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PROGETTO EDUCATIVO PASTORALE
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1. Significato - 2. Le ragioni odierne - 3. Aspetti contenutistici - 4. Dinamica
di elaborazione di un progetto.

1 Significato

| termini progetto e proq_ettazwne non entrano nel linguaggio
pedagogico se non In tempi relativamente recenti, sebbene un or?a-
nizzazigne degli obiettivi, metodi e contenuti, comunque chiamata,
era nelle prospettive di ogni educatore cosciente e di ogni studioso
di problemi connessj col fatto educativo, Cio sembra dovuto piu che
3 ra,glonl particalari, a uno sviluppo globale nell’area delle “scienze
dell'®ducazione, in cui € emerso con piu chiarezza il _collegamento
organico .delle esigenze del complesso praocesso di crescita délla per-
sonalita in fase evolutiva, La spinta decisiva e stata data dalla digat-
tica che ha introdotto. il concetto di curricolo, Cioe «un tentativo
di comunicare I _principii e le caratteristiche essenziali. d’upa pro-
E_osta educativa in for_m_zi tale da restare aperto a qualsivoglia revi-

jone critica e _suscettibile di una efficiente’ conversione in gprauca »
(Stenhouse, 1977, 18). L _
. Recente € anche il loro uso nella pastorale. L'inserimento tardivg
in (ﬂues_ta,rea ¢ dovuto, oltre che a motivi riconducibili_a quelli gla
espressi riguardo all’educazione, a una mentalita teolo%lca che stén-
tava ad esprimere up ra gorto chiaro ¢ oPe ativamente tradymblle
tra dono di Dio e Intervento delluomo. Infatti yna certa ranpla
della riflessione p(?sto,ra_leée Fvversa aH’organizzazione di UB Infer-
vento umano nel dominio della fede, in quanto guesta sarebbe puro
dono_non mg,uadrablle in tecniche che gli uomini_hanno elaborato,
soprattutto di fronte a grobleml dell'ambito. socio-economico. Per
una diversa ragione, ma con la stessa conclusione, un‘altra tendenza
fa coincidere |3 crescita della. fede esattamente con IedHcazmn_e, vani-
ficando cosi la possibilita di un progetto pastorale che abbia fina-
lita e _contenuti propyi. . _ _ ,

| 'irruzjone de| criterio e del termine Progettazmne nell’area p?_da-

gogica e In quella pastorale e indice di cambiamenti strutturali e
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funzionali nella conceziong dei relativi interventi. E variato infatti
il rapporto di queste_discipline tra di loro e con le realta che sono
I'oggetto della lorg riflessione, sotto Iinflussq dei due grandi fattori
ellé hanno dato origine alla progettazione, cioe la scienzd e la tecnica,
Conifguentemente SI ¢ verificata una ridefinizione der fini Specific|
e delle vie anche specifiche per raggiungere questi fini [ * obiettivi
ITINER-RIQ]. | , _
Inoltre le Spinte alla progettazione hanno connessione con la glo-
balita dell’esistenza umana odjerna. Questa infatti, e non goche_ delle
sue manifestazioni_individuali e sociali, viene oggi espressa in va-
lenze di ‘progettu(?llta._Sl‘ parla di un «progett? personale di vita »,
di un «progetto i societa », di un «prolgetto culturale » La categ_orla
della progettualita sembra nascere dalla nuova _comP_re_nsmn_e | s
stesso ché Tuomo ha raggiunto ¢ dalla sua maniera tipica di affron-
tare la propria, esistenza sotto |impatto di fenomenr caratteristici.
| senso e il fine di questa esistenza, che viene «data » nella sua
realta radicale devono essere costruiti attraverso un'organizzazione
cosmenlem,ent?, fmallzz?ta di mete, |t|ner?r| e ﬁondmonamentl. Tra-
visano Il signiticato della progettazione coloro che la contrappongono
alle spinte Creative incluse nélle categorie di «grazia » «vita » «spi-
rto » 0 «mistero » come se i trattaSse di una pretesa meccanica di
rinchiudere o dominare queste realta, La progettazione appare in-
vece come l'agsunzione cosciente e seyig della propria liberta e della
propria_energia convenientemente indirizzate verso orizzontr ispirati
dalla vita, dalla grazia ¢ volutamente accettati. o
Per Ja novita ® per il favore chT ha riscosso, il termine viene da
molti sfruttato con_ significati oscillanti ¢ imprecisi. Cio puo pregiu-
dicare impostazioni € prospettive_quando lo si vugle tradurre’ in
uno strumento_concreto d’azione. Giova, dunque, lo sforzo semantico
di paragonare il suo _S|gn|f|cat,o con_quello di‘altre voci che circolano
nell'ambiente educativd con intenzioni normative e d’orientamento.
_Nei confronti delle valenze incluse nella «scienza pedagoplca »
0 in elaborati parziali di essa il progetto presenta soprattutto If' con-
notato di riferjmento a una sitlazjone Fartlcolare_, di- immediatezza
al concreto, d’incontro libero col reale conosciuto, Un progetto
non € un frattato sull’educazjone, ne uno studio sugh educandl, ng
un‘esposjzione. sjstematica sul ruolo deII?ducaA_ore on carattere di
universalita. £ invece una maniera sm?o_ar_e Il combm&re,,selezm-
nandoli e traducendoli nei termini ope zﬂlw pIU rispondenti a una
situazione particolare, elementi forniti dalle scienze con altri desunti
dalle osservazioni e riflessioni personali, fuse alla luce di certe scelte
esistenziali. Tra il progetto e gli elaborati della scienza pedagogica
ce la stgssa differenza che passa fra Tn trattato  d mgeegnerla e il
,|serqno I un edificio che devessere collocato su di un“térreno par-
ticolare e adeguato alle esigenze originali degli utenti.
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Si trafta, du,n%ue, di un'operaziong creativa deII'l_mmagmazlone
sorretta dalla scienza e dalla tecnica, che pero non deriva con rigore
dalle conclusioni di queste. Analoghe riflessioni si possono faré in
merito alle «tradizioni pedagogiché » a cui si ispirano alcuni gruppi
di educatori. S _ o
_ Il progetto comPor_ta una intenzjone operativa. In cio si_differen-
zig anche’da uno studio. Chi lo fa intende applicarlo, e lo fa in ter-
mini_applicabili; percio procede per obiettivi raggiungibili ¢ verifi-
cabili € non soltanto per ideali o principii, sebbené questi siano nel
suo orizzonte. Non si ferma ad una spiegazione razionale della
realta, ma esFrlme un proposito di. intervento, per modificarla; la
sua finaljta e I'azione. Le idee con cui si sostanzia tendong a chiarire
le fasi di un'azione efficace verso il raggiungimento dei fini. La mo-
dalita di elaborazione del progetto, dunque, & la prassi correttamente
intesa. Va superata la tendenza idealista che riduce ad elementi secon-
dari esperienze, itinerario e forme di comunicazione, basandosi sul
discutibile presupposto che un valore o oggetto razionalmente illu-
minafo e spiegato ha in sé tutte le condizionl per essere comunicato
e realizzato. _ o
C'¢ un secondo confronto da fare. Nell'area educativa alcuni anni
fa si era sovente sollecitati a fare e a_ rivedere i programmi e/o le
B[ogrammaz_lonl. La parola e il procedimento song fréquenti in am-
Ito” scolastico e, per cio che rl?uard_a la pastorale, nella catechesi.
Si tratta della formulazione e de I'(ird,lnamento,dl mete che I'msergna-
mento vuole raggiungere, ¢ la relativa pianificazione di contenutl,
tenendo conto dei métodi che vi corrispondono. Ancora oggl le pro-
g[ammazmnl e | programmi hanno Bartlcolare attinenza con |
Idattica [’\dida_ttica% , _ _
L'insistenza sui rogramm| dava per scontato un guadro di valori
e del fini cosi evidente che non aveva nemmeno hisogno di essere
enunciato. Era abbastanza condiviso che cosa volesse dire «yn_ uomo
onesto», «un huon cittadino » e per i credenti «un vero cristiano »
Gl obiettivi dell’sducazigne sembravano naturalmente e indissolu-
bilmente connessi con P|I obiettivi didattici particolari. Non si so-
spetfava ancora che culfura, insegnamento e societa potessero essere
«psicoanalizzatl » e che aftraverso questo R,rocesso pparissero con-
cezioni ?Ioball diverse dalle intenzioni dichiarate. o
. Da alcyuni anni_si insiste di gassar,e dalle sole programmazioni
ai progettl. Le prime co_ntenqon Indicazionl organizzative e Stru-
mentall e obiettivi settorial. | secondi richiedond esplicitazioni dei
fini ¢ della_concezione globale in cui gli stessi fini trovano una giusti-
f|,ca2|on?.l Si tratta di ordinare ed esplicitare Ja to%allta di ynimma-
ging dell'uoma e del suo destino, raccogliendo I frammenti in Ima
visione unitaria e organica. In questo “senso viene inteso sia nel
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documenti civili che richiedono alle istituzioni di qualificarsi nel plu-
ralismo attraverso un progetto, sia nei documenti della Chiesa.

Questi yltimi asseriscono. Infatti ripetutamente che il progetto
educativo della scuola cattolica «rivela e promuove i senso ntiovo
dell'esistenza e la trasforma abilitando l'uomo a [..] pensare, vo-
lere e agire secondo Il Vangie_lo,», e che «e Proprlo el riferimento
esplicito” e condiviso da tutti i membri della comunita scolastica
— sia pure in grado diverso — alla visione cristiana_che la scuola
e “cattolica”, poiché I principii evangelici diventang in essa norme
educative, motivazioni interiori e insigme mete finali » (SC 34).

_Nei confronti dei _Slgnlfl_?a'[l e valenze inclusg nelle normative o
nei regolamenti che si Stabiliscono nelle comunita educative, Il pro-
getto presenta la differenza del riferimento ad un risultato futuro,
ad yna situazione verso cui Si cammina e da cul si giudjca la validita
degli interventi. UnEprogetto non @ una norma; non"si legge e non sj
applica come tale. E un” movimento, Piii che assicurare adempimenti
indica una direzione e un_insieme di forze da mettere in giuoco. Non
viene giudicato e giustificato dall'esattezza delle adempienze, ma
daj ristltati che sono_sempre collocati in un dopo, che si costruisce
calcolando trasformazioni effettuabili a partire dalla realta che abbia-
mo davanti. Progettare non ¢ la virtl dell'esattezza degli adempi-
mentl, ma piuttoSto I'arte dell'anticipazione. _

Oltre che la diversa fonte da cul ciascuno Igroc_ede e la diversa
modalita di applicazione, il progetto_presenta l'esplicitazjone der fin]
che nelle normative sono soltanto impliciti od espressi in termipi
vaghi e, quallt,atlvl. Il progetto invece esplicita gli obiettivi, stabilendo
anche i livelli di ra,ggglun?lmento. T _ o
. E poi quasi insito nelle normative l'intenzione di mettere limiti
ai comportamenti negativi; il progetto invece punta totalmente sullo
sviluppo di attegglamentl 0sitivi. E propogitivo piuttosto che di
custodia e protezione; e quasi tutto rivolto alla persona e al suo svi-
luppo, mentre I regolamenti tendono a mantenere 1 rapporti tra |
ryoli aU'interno délle strutture.. I_r_egolamenﬁl_c(?_stltuwano codici
di educazione quando valori obiettivi“e modelli di comportamentg
sociale erano considerati immutabili e quindi non si fissavano ne
si prevedevano limiti di tempo alla validita delle norme, La proget-
tazione riconosce invece. Il ritmo_ di mutamento e quindi il bisogno
di periodica revisione di obiettivi, modelli e norme.

C't ancora la categona «modello » che viene frequentemente
usata e applicata a divérse realta: comportamenti, aziong, struttura.
| modelli 'sgno |mmag!n| volutamente semplificate di realta complesse,
In cui appaiono combinati 1 diversi elementi di queste realta, secondo
una sintesi_ed un equilibrio in cui risiede il principio della loro
differenziazione. Questimmagine a carattere alquanto statico serve
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per e&g?_ndere prospettive e ﬁumd| facilitare l'analisi della prassi.
| ‘modellr sono rappresentazioni che tendono ad_ attuars) (confronta
Per_ esempjo il moaello della Chiesa-istituzione, il modello “della teo-
0gia Folltlca, il modello della pedagogia non direttiva). .

Sul campo degli origntamenti abbiamo un «modello ideale » che
puo servire come quadro_di riterimento all’azione, per esempio In
pastorale il modello di Chiesa _comunigne-servizio, In pedagopla 1l
modello non-direttivo, Se si tratta di schemi d'aziong che per fa (11|a
provata efficacia appaiono come raccomandabili, parliamo di modello
0ﬁerat_|v0. Se «modello » si riferisce ad un tipo di rapporto globale
che bisogna privilegiare e come consequenza a forme di aggrega-
zione, parliamo di modelli strutturali. _ _

Il progetto parte da un modello globale e cammina, verso di
€850, ?mdato da esso come 1l percors0 di una nave € orientato da
una carfa geograflca, dalla bussola e dalle stelle:. e un po’ l'aspetto
utopico. IlI"progetto assume anche modelli ai azione e di strutture,
ma il suo, specifico e la descrizione degll itinerari cop I3 corrispon-
dente divisione di contenuti, momenti ed esperienze, la ricerca degli
sfrumenti. E la strada o il percorso che avvicina al modello da una
situazione concrefa. o . . _

Il termine piij vicino e quasi equivalente, rlguardo agli elementi
che esporremo, e quello_di piano, adoperato abbondantémente, ma
non da molfo tempo (Bonicelli, 434), nella pastorale e in alcune
aree_culturali anche per l'educazione, La sola differenza semantica
tra piano ¢ progefto ¢ che questultimo_rivela meglio Iintenzione
utopica e I'idea “di movimento. Piano infatti sj adopera anche, nel
senso di rilevamento, ordinato di realta esistenti, per esempio piano
di una citta. Anche in é)_asto_rale | piani spesso si fermanq prevalen-
temente sulla sintesi di orientamenti dottringli e sul rilevamento
delle risorse e aprono uno s?azm libero per Il'azione, che pero. non
viene accuratamente «progettata » secondo la propria dinamica e
verso obiettivi possibili. o - o

Nell'espressione usata come titolo il qualificativo educativo vie-
ne completato o forse significato dal termine ‘o_ast,orale. Le istanze
della Progettazmne sono & stesse sia_che si applichino all’educazione
che alla pastorale: visione dei fini, intervento organico sulla realta
in ordine alla sua trasformazione da una situazjone data ad upaltra
coscientemente vojuta. Ne| caso della progettazione pastorale il con-
tenuto di queste istanze e specifico, Collegato al termine educativo
Indica, un particolare rapporto tra le due “aree. L'obiettivo finale, e
quindi_gli obiettivi intermedi di un progetto che € allo stesso tempo
educativo e pastorale, sara quello di sviluppare 1l rqlovane Verso la
maturita cristiana e formare la dc_om_unlta ecclesiale attraverso un
percorso educativo sia dal pxmto di vista contenutistico perche assu-
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me lo sviluppo. di tutta la persona secondo. la propria originalita;
sia dal punto di vista metodologico, perche si regge in base & criteri
di gradualita e di aderenza_ alld situazione dei soggetti e a itinerari
adeguati per la proposta di fede.

2. Le ragioni odierne

_Le insistenze attuali sul Progetto Educativo Pastorale rispondono
principalmente a quattro esigénze: la coerenza Interna della pro-
P_osta, la_convergenza pratica degli interventi, I'adequamento con-
inyo della proposta alla condizione dei soggetti, ldentificazione
delle diverse offerte di educazione in un contesto caratterizzato dalla
pluralita di indirizzi e agenzie. , _

Il progetto educativo ha in primo luogo una funzione_all’interng
della stessa proposta educativa. Questa puo essere oggi in halia di
un eclettismo irriflesso, frutto, di un ambiente _segnao_d\alla fram-
mentazione e percorso dalle piu svariate, correnti, con difficile riferi-
mento a un quadro coerente, di _5|?n|f|cat| e di valori, e priva_dunque
di un orientamento unitario interno.. L'educazione pug diventare
cosl. un insieme di prestazioni professionali con dispersione _dindi-
rizzi se questi nop 'vengono ricondotti ad un %uadro condiviso ¢
formulato. d’intenzioni e dj valori. Allo stesso modq la. pastorale puo
esprimersi In una serie d’interventi ispirati alle piu disparate spinte
(devozionistiche, misticheggianti, funzionalistiche, sacralj, socializ-
Zanti, ecc.), in un difficile’ e mai chiarito rapporto con 1l processo
educativo, se le definizjoni, i criteri e gli orientamenti non vengono
confrontati per renderli coerenti tra diloro., _

. L'urgenza appare plu_gressante quando si considera che l'assenza
di un riferimento unitario sul senso dell’esistenza si estende a tufta
la societa ¢ che Iistityzione educativa dovrebbe aiutare i giovani a
tr0\|/tare criteri e punti di discernimento e unificazione per le loro
scelte.

Connesso con questo primo aspetto ce n® un secondo: ad una
proposta grqanlca ed internamente coerente deve corrispondere un
Insieme d'interventi convergenti nelle finalita e nello stile. Gli inter-
venti educativi. sono svariafl gia a partire dalla progettazione stessa,
perché reqolatl da diverse dISCIE)llne. Difatti in eddcazione e anche
In pastorale, come in tutte le altre aree di azione, s'impone. l'inter-
disciplinarita. La divisione si moltiplica quando. il Tavoro si suddj-
vide tra fqll operatori, le aree specifiche, i ruoli, i tempi, le sedi e le
agenzie, fra le quali peraltro si _cerca ogni gigrng di piu un conve-
niente raccordo. In questa inevitabile molteplicita ci vogliono stru-
menti di convergenza non solo dichiarata ma reale, che misurino
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'intensita di mascam aspetto e solo,r%t,tut,to assicurino il collega-
mento concreto della totalita verso 'obiettivo,

Le istituzioni educative diventano «luoghi di lavoro » e dalle
legislazioni song trattate alla strequa di essi. Si sequono dunque le
norme di divisione dei compiti, & questi Posso,no essere svolti in
modo tale che l'uno |_?n,o_r| altro. La molteplicita d’interventi non
coordinati _rendono difficile la sintesi. 1l progetto appunto ha la
funzione di far convergere 1 ruoli e le prestazioni in modo da evitare
Il settorialismo e la giustapposizione. o
~Ma il progetto ha unaltra funzione ancora: quella di spingere
I'adeguamentd continuo delle proposte educative, e delle modalita
con Cui vengono offerte, alla situazione generale ¢ alle domande dei
soggetti, siano queste espresse  da loro” 0 vengano scoperte attra-
verso l'analisi della condizione giovanile. | giovani accusano un. ritmo
accelerato di cambiamenti dovuyti alla st&ssa cultura in_cui sono
immersi. La funzione educativa e anch'essa evolutiva per il suo rap-
porto con le persone, con la cultura e con la societa. Basta pensare
agli ambienti, ai contenuti e _ai metodj educativi, dell’epgca prece-
dente, in cul non era predominante ne la mentalita partecipativa ng
la comunicaziong attrgverso il lingua qm totale né il concetto di
formazione continua ne l'unificazione dél mondo in cio che riguarda
la ripercussione. degli eventi e I'assunzione di cause comuni(pace,
ambiente, diritti délla persona) per capire come ogni generazione
richiede un adeguamento della proposta;. ade?uamento che tocca non
soltanto contenuti parziali o dettagli di metodo, ma richiede rifor-
mulazione degli objettivi generali ¢ nuovo quadro di valori, secondo
| «nomi» congreti, l'arnfonia e 1 collegamenti che richiedono le
esperienze vitali del soggetti. o o

Possiamo splngergl con I’|m,_mag|na2|_0ne, pgr_che [%la apgar% sTI
nostro orizzonte, all’epoca aellinformatica e der computers che le
generazioni emergenti vivong gia. come fenomeno educativo con
nuove esigenze non soltanto di abilita operativa ma di orizzonti men-
tali e di armonia di valori. . _ N

Infine un_ultimo motivo, La societa attuale sngresenta pluralistica
nelle istituzioni, nelle scelte esistenziali, nei comportamenti sqciali.
Il pluralismo _non ¢ soltanto un fatto tollerato, ma un diritto insito
nelle profondita dell’attuale convivenza politica e sociale, a tal punto
che dove non Vviene riconosciuto, denunciamo una struttura perver-
samente organizzata contro la_persona. L'edycazione e la pastorale
riflettong questa situazjone. Ci song. istituzioni educative interna-
mente pluralistiche e ¢’® anche pluralita_di istituzioni educative, che
offrono’ proposte caratterizzate da_valori e indirizzi definiti. Poiche
e la persona a scegliere il sup orizzonte di senso, cosi € anche la
persona a selezionare ambienti, programmi e strumenti che le ven-
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gono_ offerti dalle diverse agenzie. Per questo le istituzioni devono
identificarsi, Un progetto, educativo distingue e gualifica un gruppa
di educatori in Una” spcieta che riconpscé spazio a diverse Vision|
dell'uomo e della realta e ar processi culturali ad esse connessi.

3. Aspetti contenutistici

un Proge_tto_ educativo e pastorale arficola in momentj successivi
0.simultanei diversi livelli di indicazioni e scelte r!Fuardantl Imme-
diatamente il campo concreto in funzione del quale If progetto stesso
viene elaborato. =~ o S
Al primo Tivello & un insieme di o_nenAam,enu ideali sulla conce-
zione delluomo e.in particolare sui fini dell’'educazione e sullinter-
vento educativo. E una specie di dichiarazione di principi o criteri
che definiscono una filosofia dell’educazione o, trattandosi di pasto-
rale, una scelta di prosloemva globale. Si tratta di un_elemento abba-
stanza stabile, con validita a Iun(t;o termine e applicabile anche a
un %o,ntesto culturale largo. Questo elementq ha un %rande_ valore
perché fondante e anche “Se ancora non contiene proposte di attua-
zione, esplicita pero le scelte che guidano gli interventi. Ed € gia
un momento progettuale perche non si propone la ripetizione “di
moduli estratti dall'antropologia o dalle scienze dell’sducaziong, ma
contiene scelte Joremf e operative. Basta pensare ,com?,m pre-
senta questa parte del progetto .in America Latina, in Africa 0 In
Europa per capire che pur esprimendosi a livello di principi e di
immagini ideali, ammette differenziazioni provocate dalla realta.
Il ° secondo livello e momento ¢ Vanalisi della situazione in cui il
progetto deve svilupparsi. Le “analisi di situazione sono diverse
secondo le prospettive scelte. Nel nostro caso si tratta di un’analisi
della situaziong educativo-pastorale, che non esclude, anzi richjede,
riferimenti e rilevamenti di alfro tipo, ma che tende nel suo insieme
a chiarire gli obiettivi e gli itinerari che I'educaziong deve assumere.
Si‘tratta dirun‘analisi intérpretativa e non soltanto. di una descrizione
fenomenologica. Precomprensioni, Rarametrl, grurqhe, Pur con 1 risch
di lettura selettiva e funziopale che possono” presentare, sono indi-
sp?nsablll;_e non possono rifarsi se non alla formalita delle scienze
dell'educazione e della pastorale, Ma al _momento interpretativo
Si al%;lunge ancora Il momento valutativo. Poiche il progetto prende
Il sUo orientamento _da yn orizzonte di valori anche "se ‘intende con-
frontarsi con una situazione data, non e possibile non pronunciare
un giudizio di valore sugli elementi che compongono questa situa-
zione. Senza di questo non sarebbe possibile nemmeno la dinamica
del progetto vilori e atteggiamenti].
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Dal confronto con un quadro di valori e una situazione emergono
le scelte operative (terzo momento) costituite dagli objiettivi a” dif-
ferenti_livelli, in cui si enuncia, In_ termini_di atteggiamenti e di
attitudini da acquisire, il punto di arrivo cui si tende, punto di arrivo
verificabile secondq un Tlivello anche dichiaratp. Agli. ohiettivi. si
aggiungono i pringipi .del metodo scelto, con i criteri di applica-
zione particolare alla situazione, Si formulano le esperienze educative
da proporsi con eventuali nuclei di contenuti e l'insieme di interventi
che consenta megllo_ i passaggio dalla situazione data secondo l'analisi
alla situazione desiderata Sécondo l'enunciazione di obiettivi. L'in-
sieme di queste scelte intende saldare le istanze emergenti nglle
domande con i valori di cui l'agenzia proponente si.sente portatrice.
Si possono aggiungere ancora indicazioni strumentalj che sfabiliscong
rU(t)h ? responsabilita, articolazioni di aree, previsione di eventuali
ostacoli.

. Infine, quarto momento o livello, c'¢ la verifica che permettera
di misurare obijettivamente la validita del progetto, il suo impatto
sulla realta e la sua aglbl,hta; che consentira, dunque, il ridimen-
sionamento e la riprogettazione. Per questa verifica vengono indicati
nel progetto criteri ¢ gradi. . .

La verifica costituisce I'ultimo momento di una fase di proget-
tazione e il primo della fase sequente. Il processo di progettazigne
difatti va concepito In manierd continua e circolare. La verifica
rimanda a una nuova lettura della realta e questa rimette in stato
di riformulazione anche il quadro di riferimento ed esige di aggior-
nare le scelte Progettuall. Si evita cosi d'imporre uno schema dedut-
tivo, per cui la situazione andrebbe letta alla luce di uno schema
rigido, che la giudica senza lasciarsi intaccare, nega guello che nelle
domande non “coincide con le sue istanze e cer¢a di modellare le
persone su una_misura presumibilmente «obiettiva » D7altra parte
Si evita anche il rischio opposto, rappresentato dal concetto fun-
zionale di educazione come_soddisfazione di domande.

La. circolarita, dunque, € necessaria per liberare il progetto da
una_ fissita 1deologica € allo stesso tempg per sviluppare una peda-
gogia di valori e non soltanto di bisogni. 1l quadro di riferimento
come conseguenza non & desunto, dai bisogni, ma e collegato ad una
antropologid che a sua volta e riformulabile davanti a richieste che
ancora non hanno trovato in essa una risposta conveniente, Lo studio
della domanda certamente precede la formulazione di qbiettivi par-
tlclolaregg|at| che nascono dal confronto tra di essa e il quadro di
valorl.
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4. Dinamica di elaborazione di un progetto

Una delle domande che non di rado viene a galla guando i
tratta di fare un progetto s riferisce al spggetto agente. Nelle rispo-
ste_pratiche che Si danno e implicata gia rispettivamente una con-
cezione deIIazmne astorale 0 del processo educativo e anche una
valut?zmne ?| SU%I sing 0| momentl ed elementi.

Alcuni preferire bero che 1l progetto venisse fatto da una,o poche
persone a cm Si riconosce autorevolezza per la carica_che rlcoprono
0 per la competenza che posseggono, essendo | rimanenti de
comunita esecutori e, nel migliore  dei ca3| Intelligenti e creat|V|
incaricati deil'adattamento del”progetto alla propria; area. Si tratta
di un modello «centralizzato », «dlrlglsta » 0 «elitario »_che guarda
molto, alla_perfezione formale, alla completezza contenutistica™e alla
rapidita. di stesura e poco ai Procesm di partecipazione, assimila-
zione, vitale e aderenza concreta al reale; ‘che comporta anche Il
rischio della ristrettezza di prospettive.

Dialtra parte le es;IJerl?nze dldprogettazmne comglute all'insegna
della artem azione totale secondo "un «itinerari mocratlco »
0 «assembe re » 0 approdano alla_delega in mano d eltes prepa-
rate 0 si arenano in uno sforzo inutile di“arrivare a deIIe conclusioni
soddisfacenti.

Eppure se il ro%etto non viene considerato solo ung scritto
ma un ﬁrocesso chiarimento e identificazione_ comunitaria le tre
parole-chiave saranno: corresponsabilita, partecipazione, collabora-
zione. St deve concludere che [itinerario piu interessante e quello
del comvol imento, d|fferen2|ato che interessa. tutti, ma affida a ruoli
e competenze(!)artlco ari 1 compitl, piy difficili,

Le tappe di elaborazione ¢ di riformulazione del progetto po-
trebbero essere le se uenti.

In primo luogo |so%na creare un gruppo. animatore capace di
guidare, il prqcesso anc Per Il dominig_di nozioni ed element
Specifici; studiare con esso le possipi|ita di motivare le persone ad
assumere in totale corresponsabilita la stesura del ? 0getto e sele-
zmnare stimoli per far percorrere. insieme le diverse fasi: definizione
g (Luadro di rlf?rlmento anal|3| elle domande ¢ della 5|tu?2|one
ormulazione di linee é) erative. grup?o scoprira anche le mo-
dalita piu convenienti di mrcolazmne degl elaborati.

secondo momento & di coinvolgimento e di partec a2|one
comunitaria. In alcuni casi Si offrono for ulazioni, |a elaboraf
discutere, meditare o modificare dai diversi gruPp epartempano
al processo educativo. In altri vengono presenta soltanto questioni
0 problemi a cur la comunita nsponde secondo la ;froprla anSIbIII?

La ferza tag a con3|st? $Ila raccolta di tutﬁg materiale e nella
condivisione attraverso I'informazione, nell'otferta di una sintesi
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ordinata fatta dal %ru,ppo per un ulteriore chiarimento, particolar-
mente In quelle quéstiont in cut non_fosse emerso ancora un con-
senso. Si arriva cosi ad una formulazione completa. condivisa.

. Quest'itinerario potrebbe sollevare obiezioni di lentezza ecces-
siva, Ma va ricordato_che la finalita di un progetto non e tanto di
mettere in mano_agll operatori un nuovo regolamento di . lavoro,
ma piuttosto di aiutare grugri)l a operare coscientemente. E attra-
verso l'interscambio e la Vicendevole illuminazione che si arriva a
formulazioni in cui i partecipanti si ritrovano, che raF,pres,entano la
loro piattaforma di idee e il grado di coscienza che 1®quipe educa-
tiva_g le altre componenti hanno raggiunto. . ,

_Si tratta comunque di formylazioni provvisorie, almeno in un
primo tempo, che saranno meql;o organizzate e proHress,lvam,ente
agglornate man. man? che nell’approtopdimento della riflessione
v ﬂono scoperti e valorizzati nuovi e piu ricchl aspettl. _

Il progetto infatti e sempre aperto a sviluppl e perfezionamenti.
A linee relativamente stabili i arriva solo dopo un certo lavoro e
col maturare dell’esperienza e della collaborazione.
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2.
EDUCAZIONE

Carlo Nanni

1. L’enfasi sull’educazione sotto il segno dell’ambiguita - 2. L’educazione come
problema - 3. Il propriamente educativo - 4. L’educazione nella scuola - 5. 1
limiti dell’educazione - 6. Educazione, pastorale e vita laicale.

1. L’enfasi sull’educazione sotto il segno dell'ambiguita

Nellg storia_umana ¢ stato sempre un tempo per allevare, for-
mare, educare. Tuttavia I'smergenza del fatto educatiVo sembra essere
una caratteristica dell’std moderna, concomitante all’affermazione
della centralita delllomo nel cosmo, all’accentuazione delle. sue
capacita operative e trasformatrici del reale mediante la ragione,
a scienza, la tecnica.

Da allora i problem| dell’educazjone e della scuola sono diventat]
sempre pili_problem| ‘di tutti e hanno avuto uneco sempre piu
vasta nell'ambjto dell’opinione pubblica, comune o qualificata che
sia. Problem| educativi_e scolastici sono_diventati _una delle fon-
damentali preoccupazmm deIIe classi dirigenti e imprenditoriali;
problemi di alto interesse politico ed economico, oltre che civile ed
umano, come testimoniano tra laltro (i|l indici della spesa pubblica
per_la scuola e per ['educazione in molti paesi del mondo.

Tyttavia questa accentuazione del fatto educativo e segnata da
una fondamentale ampiguita.

L 'educazione infatti sembra partlcolarmente esposta aIIa possmlle
strumentalizzazione di coloro che, Puntan 0. sulle possibilita di modi-
ficazione del comportamento e deIa mentallta Aattraverso lintervento
educat|vo e Ilstruzmne scolastica, pensano di costruire persopalita
a equate ai loro, scopi; l'educazione V|ene Gosi a scadere a formg

ero Indottrinamento, a comoda abbrlca deI consenso o (i
quahﬂcata forza lavoro, r%{)ure L%uore del cas, ﬂ pura e
semplice socializzazione. U tale ?nfams [I'educazione. e sulla’scuola
puo diventare cioe paravento jdeologico che giustifica interessi parti-
colaristici di dominazigne sociale, politica, economlcia, culturale, eci
La stessa tendenza ad upa educazione «Ymversa Istica » puo ta
volta essere la semplice facciata per quella omogeneizzazione cul-
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turale consumlstlca é)romossa dalle forze del neo-capitalismo multi-
nazionalistico; oppure puo contrabhandare forme piif 0 meno larvate
di cosmopollhsmo manovrato d gruppl egemoni _delle superpo-
tenze |nternaz|ona| 0 F gdru potere nFZJOHah

essuno fatto salvo ueste eventua ta. A tutti simpone
una presa | coscienza critica, efica, civile e religiosa per arrivare
a coricezioni e prassi corrette e liberanti.

2. L'educazione come problema

L'educazione concretamente s'identifica spesso con altre attivita

0 realta sociali, RO|ItIChe religiose, culturali, interpersonali: fa tut-
tuno con l'aziohe d| socializzazione, con l'animazione sociale e
culturale, con lattivita catechetica e pastorale, ecc. [ jrevangelizza-
zione E educazmne]

2.1, | vari aspetti dell'educazione

. Analizzarla comporta necessariamente un processo astrattivo e
mterpretatlvo

Appena_cl s'incammina in questo lavoro si. & subito, colpiti dalla
complessita e dalla ricchezza delle articolazioni e differenziazioni
Interne e relaziopali, che l'educazione ha,

Come letimologia latina_ sembra insinuare, educare vuol dire
anzitutto nutrire, allevare, far crescere, non solo fisicamente, ma
psicologicamente, intellettualmente, affettivamente, socialmente, ope-
rativaniente,

A sua volta Ietlmologla tedesca g« erzlehen ») sta a denotare una
operazione fatﬁa con forza per p éirea und situazione, fisica o

orale, ottimale. In_questo senso educare ricorda piuttosto ['adde-
stramento la dlsmplma dura per giungere ad essere format| adultl
educati, Ma_non si farebbe educazione” s CI 5| I|m|tasse a Cio.

Leduczﬁjone consste nello sviluppare le facolta dumame sensi-
bilita, Infelligenza, volonta. Per questo occorre_apprendimento, |stru-
zione. Gia Herbart diceva: « 1o non. riesco a farmi un'idea delledy-
%azmne senza Istruzione ». E tuttavia l'impegno, educativo non puo
ermarsi qui. Educare non e opera di_individUi isolati, ma comp rta
una serie ‘di. strutture, procedure, istituzioni sociali, interventi poli
tici, economici, concorso di diverse agenzie. La scuola, soprattutto
oggi, ne € un po’ il centro e il fulcro.

Si mteres?a all'indjviduale, ma contemporaneamente al relazio-
nale, al somae al collettivo.

Dal Punto di vista Qronoloqlco certamente |’attivita educativa pri-
vilegia la cosiddetta eta evolutiva, ma non si chiude entro quest'arco
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temporale (e tanto meno entro il pit 0 meno lungo periodo dell®eta
scolare), ma tende ad abbracciare lintera esistenza, ponendosi come
educazione permanente, educazione per gli adulti, per gli anziani,
oltre che per 1 bambini, i ragazzi, 1 giovani. _ o
. Anche Don Bosco, pur incentrando la sua azione suj ragazzi e Sui
ﬁlovanl, intendeva attraverso essi r_a%[glungere | genitori” e Inoltre
a continuato sempre ad interessarsi deqli ex-allievi, ,

Tutte queste cose occorrono e son vere, ma nessuna di esse espri-
me compiutamente e abbraccia |'educazione in tutta la sua estensione
e,comPrensmrJe. E sarebbe una forma di riduttivismo se si delimitasse
Io%ge to dell’sducazione ad un solo o ad alcuni aspetti di essa (alle-
vamento, addestramento, apprendimento, istruzione, scuola, ecc.).

2.2. Diverse prospettive nella considerazione dell’educazione

Nell'uso quotidiano, quando parliamo di educazione, intendiamo
anzitutto una Partlcolare attivita umana, connessa a determinate
figure e a ruoll particolari, come genitori, maestri, Insegnanti, Sa-
cerdoti, rivolta a nutrire, curare, formare individui della generazione
In crescita. E senzialtro 1'uso piu antico del termine.

Piu_raramente, tuttavia sempre piu insistentemente, nell’epoca
moderna ¢ coptemporanea, |'educazione viepe vista come attivita e
compito _di chi appartiene alla generazione in crescita, e pertanto i
egortatl ad identificarla col processo di crescita personale, accen-
tuandong laspetto attivo. _ o o

In altri casi Parllamo di educazione volendo jndicare il risultato
complessivo di tale attivita in un soggetto o in una pluralita di
soggetti. Cosi diciamo che una persona e educata 0 maleducata,
cheha riceyuto un’educazione tecpica 0. classica; che l'educazione
del'&)assato e stata ipficiata_da tabu o chiusure. o
_Altre volte con il termine educazione intendiamo una serie di
interventi collegati tra loro secondo un q_ugdro glu 0 meno coerente
di fini, opiettivi, contenuti, mefodi e tecniche, concretamente rappor-
tati con 1 processi d'inculturazione, socializzazione, formazione, Istry-
zione, ecc. (= l'educazione come processo e intervento, or%amzzato).

Altre volte, pensando alleducazione, facciamq riferimento ad un
rﬁgpo_rto mterpfrsonale, piu 0 meno esteso e piu 0 mena profondo,
che si attua nella vivace e concreta interazione con l'ambiente, con
le strutture, con le istituzioni. _ _ _

_Tuttavia 0 ([u normalmente quando parliamo di educazione evo-
chiamo anzitutfo un sistema_ o Un/istituzione sociale, nella quale si
realjzzano tutti o in parte | 3|%n|f_|cat| enunciati precedentemente.
Cosl, ad es, parliamo di un'edyCazione differente da naziope a na-
zione (educazione europea, asiatica, amerjcana, ecg.), da periodo sto-
rico a periodo storico (educazione antica, medioevale, moderna);
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attuata da differenti istjtuzioni o in diverse situazionj (educazione
familiare, scolastica, ecclesiale, ecc.); o secondo particolari modalita,
regole di funzmnam?nto, strutture” (educazione pubblica e privata;
neutra e confessionale; centralizzata e decentralizzata). Anzi spess
riduciamo l'ambito del fenomeno educativo al sistema’ scolastico, ed
allora 'educaziong viene equiparata, nel lin uaqglo corrente, a scugla,
apPrendlmentol, istruzione, e parallelamente Teducatore Sidentifica
col maestro, I'insegnante.

2.3. Complessita dei contesti educativi

Oltre che per se stessa, l'educazione risulta difficile a compren-
dere ¢ soprattutto ad attuare P_gr la complessita ¢ la vastita dei con-
testi In cut viene a trovarsi. L'educazione si_pone sempre come un
aspetto del mondo_ della vita, aH'interno di" un concreto sistema
socio-economico-poljtico-culturale, ecc. . _

. Anche quando si pone l'accento sulla s_mgolarlta della relaziong,
si fa sempre riferimento ad un contesto: il fapporto interpersonale
educativo_ s'intreccia con il mondo della naturg, della civilta, della
cultura, delle strutture (economiche, sociali, politiche, rehqlose, ecc.)
In vario modo costitutive e condizionanti l'aspetto personale del rap-
porto educativo, . ,

E clo che si diceva tradizionalmente fattore «ambiente », nel senso
non solo naturale, geografico, ma anche sociale, culturale, simbolico.

Non solo, ma codesti contesti a loro volta sono sottoposti ad un
processo, storico di complessificazione. .

E chiaro che educare oggi in un mondo pluralistico, altamente
tecnologizzato, a dimensionl planetarie, diventa sommamente pili
sofisticato che non ad esempio nella «polis » greca latonica o nella
«respublica christianorum » medievale, o, anche soltanto, nelle so-
cieta del recente gassato. L o

Oggi e di moda parlare di societa educante non solo per indicare
lo stietto rapporto tra_educazione, scuola ¢ societa intera, ma so-
prattutto per mettere in risalto che le sorti dell’'educazione non si
chiudono entro le. mura della scuola o deIIa_fam_lglla 0 dei centri
di animazione sociale, ma sono quat,l a doplmo filo_con Iia vicenda
elo swlquo economico, sociale, politico e culturale. Tutta [a socleta,
seppure In forme diversificate, € chiamata ad assumere le proP_rle
responsabilita educative, senza facili deleghe. Lo sforzo edycativo
spreca gran parte delle sue energie se non e sostenuto dalla riforma

orale, culturale, sociale, religiosa. , .

Rimane chiara |3 connessione tra educazione e natyra, societ,
storia, cultura, cjvilta, o,oplunf),artlcola[mente, tra educazione, scuola
e ferritorio, ecologia, econgmia, politica, |deoI_o?|a, arte; religione,
scienza, tecnologia, mezzi di comunicazione sociale, ecc.
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24. Molteplicita e disomogeneita del sapere relativo all’sducazione

. Molteplice e differenziato, secondo i suoi diversi «gradi » e pure
il sapere relativo all’educazione (che in termini Ige_ner_lm diciamo
pedagogia): a cominciare da quell'insieme di asserzioni sull’educa-
ziong' che’ sono frutto di riflessione spontanea e personale, frutfo
del. buon senso, della propria esperienza e del proprio intuito edu-
cativo, pil o meno coltivato e sperimentato. Ce poi tutta la serie
di norme, precetti, esortazioni, idee riferite all’educazione che si tro-
vano nelle tradizioni orali e scritte dei vari popoli, nel folklore, nei
proverbi. negli usi, nei riti religiosi, nella Ilturﬁ!a, ecc, Una parti-
colare rilevanza nella storia della pedagogia e defl’educazione |hanno
avuto quelle composizioni Jetterarie che,“senza essere «scientifiche »
contengono intuizioni_ profonde o song completamente dedicate a
problematiche educative: poesie, novelle, romanzi, opere. teatrali,
poemi; per non parlare, del grandi testi sapienziali e [6|I?I0_SI delle
diverse, letterature nazjonali” o delle diverse religioni storiche, a
cominciare rogrlo dalla Blg, la, | _ .

..C poi ,stere rutto di riflessione e della ricerca scieptifica,
pill 0 meno rigorosa, sistematica, logica, comunicabile e controllabjle.

Ma anche Tn questo campo altro e una traftazione storica, psico-
logica, sociologica, filosofica, metodologica; un‘opera sistematica  un
saggio,. ecc. Diverse sono le prospettive, le procedure e le tecniche
messe.in atto, i generi letterari e I tipi di \Iln?ua gio utilizzati, l'orga-
nizzazione scientifica della ricerca che vi e alla base.

Fatto e valore, descrizione, e interpretazione, rilevazione e valu-
tazione vanno spesso insieme in questo campo, non senza ingenerare
proplemi. E comunque evidente |I_rap;f)_orto che viene a legare edy-
cazione e coscienza, tecnologia, filosofia, teologia, letteratura, cul-
tura, ideologia, senso comuné, saggezza educativa, ecc.

3. Il propriamente educativo

Questa scorsa attorno al mondo dell'educazione, credo, abhia messo
abbastanza sufficientemente in luce sia il carattere polivalente del
linguaggio educativo, sia I_a\naI0ﬁ|C|ta del concetto di educazione,
siasoprattutto la complessita defla realta educativa.

3.1. Educazione intenzionale ed educazione funzionale

Si comprende quindi |a necessita di far chiarezza in tale proble-
(matica non solo per motivi di_comprensione concettuale, gnon tutto
e educativo allo stesso modo) ma soprattutto per evitare prass
distorte che ne possono derivare.
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_ Proprio per rendere ragione di questi fatti gia dal secoly scorso
s & cominciato a prenderg in considerazione € a parlare di educa-
zione della natura, delle circostanze, oltre che di educazione come
opera dell’'uomo sull'uomo. o , N

Allo stesso scopo. ma con a volonta di una m_a[gglor recisione,
dopo gli anni ventl, i pedagogisti hanno preso a distiguere tra edu-
cazione intenzionale ed educazione funzionale, Con questultima si
intendono tutte quelle influenze educative sullg Personahta In_ svi-
Iuploo, che sortiscono, senza En_ano ne scopq volutamente educativo,
dalle forze socio-culturali, politiche, economiche o dall'ambiente.

Con. edycazione intenzionale invece si vuole caratterizzare quella
serie di azioni e interventi voluti e specifici, predisposti sec,o_ngo un
certo ording metadico e posti da chi ha compiti e responsabilita_edu-
cative, indiviqualmente e/o collettivamente, in vista di favorire e
promuovere il processo formativo e propriamente educativo della
personalita dell'educando.

3.2. Educazione, inculturazione, socializzazione

La distinzione tra educazione funzionale e educazione intenzio-
nale da qualche tempo € piuttosto frascurata, mentre si tende sempre
piu_a mettere in rapporto educazione con Inculturazione e socializ-
zazione. Questi concetti sono desunti dalla psicologia, dalla sociologia
e dall’antropologia culturale e rispecchiano la prospettiva che e pro-
pria di ciascuna di_ queste scienze, Se I'educazione viene parzialmente
0 totalmente identificata con gualcuna di queste categorie, si rischia
di ridurne indebitamente le dimensioni o di vanificarne l'elemento
specifico. Secondq questa prospettiva si rischia di attribuire upa
pericolosa P_rlorlta,al macrosociale (politico, economico, culturale)
nei confronti del microsociale (educativo); tra le funzioni della scuola
(politica, riproduttiva della cultura, formativa) e proprio l'ultima
che tende a soffrime. maggiormente; tra le agenzie educative la fa-
miglia rischia di venir presa in consideraziong in modo ma,de%uato;
allg stesso. modo la. condizione umana rischia di essere ridotta al
soli. aspetti psicologici o alle sue modalita di esistenza culturale e
sociale, le quali coinvolgono certamente tutta la persona, ma non
totalmente. \ _ o N

E indubbio che non c® crescita umana in liberta e in umanita
senza partecipazione al patrimonio sqciale della, cultura ¢ alla vita
comunitaria. In questo senso  socializzazione, inculturazione Sono
parte .0 aspetti integranti dell’attivita educativa. Ma quest'ultima
non si riduce ad essé o a loro sostegno integrativo o, come diceva
Durkheim, a socializzazione metodica.
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3.3. Il ruolo dell’sducando nellattivita educativa

. Tutto cio_ & da considerare da (iuello che e il centro d’attenzione
di ogni attivita educativa: il soggetto educando, «fronfiera inferna »
di ogni attivita educativa, capace” di aprirsi o chjudersi ai vari inter-
ventl e attivita di natura educativa. La sua rilevanza, spesso tra-
scurata in passato, nel nostro secolo e stata esaltata fino al punto
da far parlare di «rivoluzione copernicana » dell'edycazione e del-
Imseqn mento (Dewey): leducando, l'allievo non pili qggetto, ma
soggetto dell’educazione, attorno al quale ruota I'attivita educativa
In"generale e quella didattica i particolare. Si e Parlajo in questa
linéa di «educazione su misura » dell'educando (Claparede), di edu-
cazione «centrata sull'educando » (Rogers). o _
L 'educando non € un oggetto passivo delle azjoni educative, ma
P_rende posizione rispetto a"tio che (1“ proviene dallattivivta educa-
Iva, per quanto puo e ﬁh e dato ddl livello del proprio sviluppo e
dalle opportunita ambientali. Gradualmente potra cosj passare, sem-
pre pil coscientemente e sempre piu_globalmente, daU’?ero-educa-
zione allattté-educazione. Alla, base ¢’ la convinzione che non c%
sviluppo personale che non sia a_utoswlugﬂ),o. In_questo senso_si e
detto che l'educando € «protagonista » dell’educazione, L'esito finale
di ogni attivita, educativa intenzionale dipende in primo luogo da
colui” che ne e il destinatario, I'sducando. L ,
. In questo orizzonte di senso e chiarg che l'attivita edycativa
intenzionale non solo ¢ uno_dei fattori dello sviluppo personale, ma
¢ sempre anche un tentativo d’incidere sullo sviluppo personale
dell’educando o di contribuire ad esso. La riuscita, il successo, 1'esito
positivo non e iscritto. nell'azione stessa. Lattivita educativa puo
risultare anche priva di syccesso, Almeno a livello immediato. Non
si.puo togliere "da essa il rischio dell’insuccesso o addirittura di
esiti non voluti, di effetti «perversi», come si dice. _
. Dealtra parte ¢ pure vero che il cosiddetto «protagonismo » del-
I'educando, quando non ¢ retorica, piu che un dato di fatto, & da
sostenere, promuovere, Fermett_ere, alutando il formarsi di strutture
che rendano i)ossmlle autosvilu PO e l'autodirezione: ma sempre
sulla base_ delle «é)ote_nualgta » Besentl nell'educando, che non e
mal un_ «imbuto da riempire » 0 una «molle cera» da plasmare
come Ci pare e piacg. L _
Solo alla luce di éma ,vmong_ integrale. del fenomeno . umano si
P_otranno superare_le deficienze qi queste visioni unilaterali e, In par-
icolare, sara possipile copllere la linea di_demarcazione tra socializ-
zazione ed educazione. II carattere specifico del fenomeno umang
eermette di. definire o f ecIfico d_eIIeducazufne, ev,|ti1_ndo i risol-
erla semplicemente nellinculturazione o nella socializzazione me-
todica o in un lavoro di sostegno integrativo. Essa apparira invece
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come quella serie di processi, di attivita e dj interventi, di collaho-
razioni, che suscitano e sostengono il divenire personale integrale,
lP] questa. luce a,c%ulstano il loro ql,usto ﬁeso le forme particolari
che_specificano lattivita educativa; Tapprendimento. l'insegnamento,
[a formazione culturale, 1a_socializzazione e I'inculturazione, I'alle-
vamento e il sano sviluppo bio-psichico, ecc., in modo tale che 'uomo
sano, colto, socializzato sia persona e viva autenticamente.

34. Un senso forte di. educazione: leducazione alla capacita di
ecisionl responsanili

Allinterno di questa prospettiva di visjone mtegrale delluomo
e della_promozione umana, € possibile \coqhere un Senso forte  del-
I'educazione ¢ ragglun ere ffuello ch?_e\l centro di ogni attivita
educativa, che dard sefso alla molteplicita delle sue, manifestazioni.
Infafti se € vero che si fa opera propriamente edycativa solo quandg
sialuta a crescere in «umanita »,_quando Si agisce per la «genesi
della persona », tutto cio, lo si. raggiunge in senso”stretfo quandg si fa
opera a’injziazione all’agire etico, ad un a?lre, Ciog, capace di attuare,
nel vivo della storia pérsonale e comunitaria, un'esistenza di valore
e di significato.globalmente umano: un‘esistenza libera e responsabile.

In questa linea la finalita propria ed ultima dell'educazione, si po-
trebbe definire come la promozione nelleducando di capacita di deci-
sioni responsahili, con tutto cio che essa suppone e che ne e condizione,
. Responsabilita & essere e sentirsi autore 'dei propri ati. E capacita
di presenza personale, razionale e libera di «rispondere », di rep-
dere confo a se e agli altri (¢ In senso. piu preciso al mondo, alla
storia, all’Altro che & Dio). £ farsi carico degli impegni che ci si
assume e delle conseguenze di cio che si fa 0 Si mette in opera,
singolarmente o comupitariamente. _

. E_chiaro che non e possibile una liberta responsabile senza una
identita personale e sociale soddisfacente. | _

~ Educare vorra dire allora graduale e continua promozione. del-
I'autonomia personale, ajutando a suPerare sig la dipendenza sja la
dlsPerswn anonima negli altri, nel Ué)_po, ng,lla massa, ma Insjeme
sorreggendo e promuovendo la formazione di una forte coscienza
clvile™® 1a Earteflpazmne al comune processo storico di crescita
personale e sociale. _ .

Una liberta responsabile suggone anche la capacita di safer
guardare In faccia alla realta circostante, umana, soclale, ambientale,
Storica, ecclesiale. Educare co_mgortera quindi sostenere Viapp_rendl-
mento degli aspetti e der principi di valore, presenti nel vissuto
della propria, esperienza e fhe reclamano una presa di decisione e
una risposta in ordine alla loro attuazione, costruzione, introduzione
Innovativa nel tessuto dell’esistenza personale e comunitaria.
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. In terzo luogo educare alla liberta responsabile vorra dire pre-
viamente, formare a_?uegll\ atteggiamenti di rispetto, di apprezza-
mento, di impegno, di fedélta, di a(i)ertu_ra agli altri e ai valori presenti
negli educand] “stessi. e attorno ad essj [ *valori e atteggiamenti].

Sequendo l'esempio_di Don Bosco, bisognera pure Iniziare concre-
tamente alle responsabilita, mediante il graduale Inserimento in strut-
ture e 1stituzionl. e medjante la partecw, zione alle prese di decisione
¢ alle attivita dei gruppi o delle comunita in cui ci si trova a vivere,

. Evidenziare questo «centro » dell'educazione permette inoltre di
distinquere ‘meglio educazjone da altre atfivita ad essa connesse:
comeinfatti l'agire etico da forma e dignita umana a tutte le altre
sfere di valore "in cui si esplica l'articolato «mestiere » di essere
uomo, cosl anche l'educazione, intesa in questo significato forte, si
aftya e da forma alla serie di interventi, solo largamente educativi,
cioe. applicati alla crescita nelle diverse sfere di’ valore in cui s
dispiega l'esistenza umana: per 1 quali sarebbe piu esatto parlare (i
formazione (fisica, psichica, intellettuale, artistica, professionale, ecc.).

4. L’educazione nella scuola

La scuola assolve a molteplici finalita e funzioni sociali. Storica-
mente essa ¢ nata nel mondo greco-romano e si € sviluppata nella tra-
dizione occidentale per la qualificazione professionale degli amminj-
stratori della cosa pubblica, per la preparazione degli écclesiastici,
per 1 tecpici dell'industria, ecc. Indubpiamente essa, nei confronti
del mondo amministrativo ed economico, continua ad assolvere a
tale compito, anche se_certo non in modo esclusivo. Allo stesso modo,
secondo forme diversificate nelle diverse culture, la scuola affianca
la famiglia e le altre istituzioni sociali nella trasmissione del patri-
monio Culturale tradizionale alle puove gen,erazmm (fynzione _di
inculturazione). Parallelamente, nei confronti della societa civile,
collabora alla“socjalizzazione e assolve ad upa funzione custodiale,
non solo nelle prime eta. Non per nulla diciamo spesso che, per
molti giovani, l'universita stessa diventa un’area di parchqulo,_ il
Il luogd cioe dove i si trattiene non potepdo ancqra Immetterli a
Ble,no_ nel m(lz)ndo ?,roduttlvo._ Sempre piu chiara si € fatta In quest
Itimi anni [a funzione politica ed ideologica della scuola. Essa col-
labora non solo alla formazione del conSenso (e del dissenso), ma
anf_h_e alla formazione di conoscenze, atte %lalmentl e com o,rtamen_tl
PO itici. Per tuttl questr motivi diciamo che la scuola € un indubbio
attore di sviluppo sociale. O ci lamentiamo che nella situazione
attuale di crisi in cui i trova non lo sia abbastanza. _

Ma_ e pure indubbio che la scuola e classificabile tra le agenzie
educative, In cui Si hanno attivita ed interventi educativi intenzio-
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nali e sistematici, non solo in senso largo, ma anche nel senso spe-
cifico sopra indicato.

La scuola e una delle agenzie educative (nop € l'unica né tota-
lizza l'educazione). Questa Tunzione essa lassolve in primo luogo
secondo la sua modallta specifica: I'insegnamento.

La scuola puo adempiere alla sua funzione educativa quando,
attraverso _|in e nament si dia cultura, intesa non come somma
di sapere. flssato in_precedenza e una volta per tutte e neppure come
imbottigliamento di nozioni erudite, ma piuttosto come competenza
?enerale come capacita dj saper frar partito dai propri saperi per
ar fronte alle situazioni in cur ci si frova a vivere; per essere In
ung parola, «responsabili » Forse mai la scuola ha avuto Il mono-
PO io’ delle’ informazioni, ma certamente questo € chiaro oag
uttavia, nella molteplicita non sempre coerente  delle font; |nfor-
mazione e nel bompbardamento di Stimoli a cui sono sottopqsti |
raga22| el glovanl (d’oggi; a scuola, e forse a scuola soltanto si puo
m)ren ere a_dominare fln ormazmne Si puo atpnﬁ)ren ere ad _infor-

[s| e darsi_dei quadri di riferimento che permettano d| 3|tuar5|
e di co Iocar3| neI arsi__dell’esistenza st?rlca Soo a scuola si P
compiere quellopera i critica, stimolazione, integrazione, siste-
mazione e Unificazione dej materiali provenienti dalle diverse agen2|e
d'inculturazione e socializzazione, soprattutto dai mass-media,
vorendo cosi quellidentita_personale & culturale che ¢ alla base d|
comportament| resPonsablll | N comunicazione sociale],

indottrinamento sara evitato se_l'insegnamento. sara realmente
tale, C|oe offerta di quel tanto d’informazioni e di strategie d‘ap-
prendimento, adeguata alla domanda degli allievi, in modotale che
sia_loro possibile continuare a ricercare ‘e ad Istruirsi da sé. I peg-
%lore pericolg d’indottrinamento non viene dalla «dottrina » ma
all’assenza d'insegnamento che lascia la gente in balia dei propri
?regmdm 0 di un falso sapere; oPpure viene da un Insggnamento
rono rapido o froppo. specializato, che abhandona la formazione
dello spirito per limitarsi 4 selezionare e a fabbricare degli «attrezzi »
umani, ricchi di prestazioni meccaniche e tecniche (« performances »),
ma non di comPetenze

In secondo Uogo, gli insegnanti, oltre che istruire, educano non
solo con |I loro stife dinseq namento ma, con il foro_stile di vita, con
le molteplici forme d |[presenza e d kestlmonlanza (il «meta-insegna-
mento »o In_termini tradizionali, 1l buon esempio).

In terz? luogo, la scuola intera Euo |mprer9nare I'ambiente di
responsabilita e di Ilberta facendo respirare un clima educativo e
diventando, essa stessa, vera comunita educativa,

La scu?la e spesso assiva e poco. democratlca Ma @ possibile
aftuare nT la scuola forme di cooperazione ¢ dIJ) rtecipazione degh
allievi nella gestione dellmsegna ento. Tali scuole sono scuole i
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democrazia e formano, attraverso l'attivita scolastica, a stili di vita
democratici.

La] scuola infine concorre, senza dirlo e fOfo senza s%oerlo a
veicolare modelli di comportamento soclalmente validl. Ma puo evitare
d| ridursi a.cinghia di trasmissione del potere, aiutando a contro lare
limp re%nazmne di modelli politici, sociali, diventando il luogo in cui
ci si abilita alla critica, all'autocritica, alle responsabilita” comuni.

5 1 limiti deireducazlone

Si @ visto gia che l'attivita e Ilntervento educat|vo S0N0 sempre in
s¢ e per se un rischio, un tentativo. Molteplici sono pure le limita-
zioni'che vengono dal contesto in cui 'evento educativo si_compie.

Ma anche nella sua globalita_ essa dlmostra tutta Ja sua natura
contingente e circoscritta. Non ricopre ne | |n3|eme dei moli_ di una
persona ne l'insieme dei rapporti Interpersonall, L'educatore € anche,
ad esempio, genitore, sacerdote/laico, uomo/donna, professionista,
cittadino, sportlvo ecc. L'educando € anche figlio, amico, ragazzo,
membro di un % lf 0 di pari, ?

E non ricopre 1a totalita dell'azione sociale comunitaria: l'edu-
cazione ¢ solo un modo di promozione umana. Anzi si potrebbe
dire che in molti casi essa ha l'intrinseco carattere di realta «penul-
tima », nel senso che ha if suo termine nel dar inizio a qualcosaltro,
oltre sé. | educazigne finisce 1a dove inizia una vita morale adulta
Rimarra [amico, il consigUere, il compagno, il padre, la madre, Il
figlio, la figlia, ecc.

A'maggior ragione, I'educazione & globalmente a servizio del fine
ultimo diogni uomo e del destino, uniano in generale.

In"un_ ofizzonte di fede essa é ripresa e Indirizzata alla realjz-
zazione del fine uIt|mo della salvezza e della comunione con Dio.

6. Educazione, pastorale e vita laicale

Concretamente all'interno della vita di una comunjta cristiana,
lattlvna educativa viene a |ntersecar3| S ‘ﬁ (i con lattivita pastorale.

E ev| ente C e non si risolvono l'una nell'altra.

Rimandando per le spe(:lflcazmnl ad altre voci, qui si vule ricor-
dare che la pastorale non e soo attlvna educativa, anche se. la
preoccupazione pastorgle si gem ica_anche come responsabilita ¢
azione educafiva, perche l'adulto nella fede S|a an2|tutto adulto, perche
la liberta dej f |I| di Dig ila resa rpOfSI 'f dall‘instayrarsj. di strutture
personall oItre che sociali, materiali, culturali, ecc.) di liberta.

Ma la preoccupazione pastorale dovra pure rivolgersi ad esempio
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alla cultura, alla vita Polmca ed economica, ai bisogni materiali
primordiali della sussistenza delle persone, delle comunita, del po-
poli, oltre che (se non prima) alle” forme’ proprie della vita della
comunita ecclesiale (evangelizzazione, catechesi,” liturgia, comunione,
servizio della carita, ecc.).
daltra parte_evidente che Ieducazmne si specifica, come opera
«laicale » la” storia delle congre?azmm rel |g|os laicali dedite alla
educazione e allinsegnamento e fa storja dr tanti maestri cristiani
ne sono un'eloguente riaffermazione oltre che una_testimonianza.
Si vorrebbe dire di piu: nella fede | cristiani e i credenti rico-
noscono l'educazione come segnata dal dito e dalla volonta creatrice
| Dio che Chlflma tutti gli uomini, « f|n dal seno materno », alla vita,
aIIa liberta, al a comunione; e che nei loro riguardi si fa provvidente,
redentore «ped ggeo
_In questorizzonte, i cr|st|an| riconoscono e vivono nella loro atti-
Vit educatlva un modq di partempazmne alla costruzigne non solo del
Corpo di Cristo che e la Chiesa, ma di quel « C|e|| nuow e terra
nuova » che affondano le Ioro rad|0| ne| ﬁrlmor | della creazione.
E chiarg che questo e un livello d rensione reso Eossmlle
daIIa luce della fede. L'educazione ¢ |nfatt| S|ﬂn|f|cat|va per S¢ stessa
C\uanto opera radicalmente umana rivolta_alla promozione di
ueIa realta’ che ha dignita di fine: Tuomo. Per questo motivo |
singoli e le comunita criStiane possno trovare nell’attivita educativa
unterreno dincontro con «tutti (_1|I ugmini di_buona volonta », cre-
denti & non credentr, In vista della ricerca di una diversa qualita
della vita, jn vista della promozione umana |nd|V|duaIe e collettiva,
in vista della costruzione di societa a misura d‘uomo.
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EVANGELIZZAZIONE E EDUCAZIONE
Giuseppe Groppo

1. Presupposti e principi - 2. Conseguenze operative - 3. Conclusione.

L Presupposti e principi

Oggi non si pud parlare correttamente di evangelizzazione in rap-
porto ad un progetto educativo, se non si tiene conto:

%dl alcunj documentl fondamentall della Chiesa universale e
delle chiese particolari, a partire dal Concilio Vaticano |1, sull’'evan-
gelizzazione ¢ sulla catechesi, quali la EN, Ta CT, il DCG, il RdC, ecc.;

b) del rlb)ensam?nto dj qél 1ta categori 8entrale del. credo cri-
stiano (e di quella collaterale ‘gel a catechesi) da parte della teoloqla
Postconmllare principalmente della teologia della” liberazione e déll
eologia politica (svolta antropologica, Gutiérrez, Metz, ecc.);

I)della rassi _evangelizatrice e catechistica gelle Comunita
Ecclesiali di Base (CEB), presenti un po' dovunque nella Chiesa anche
se in forme diverse, ma principalmente in America Latina.

L1 V_evangrellzzazmne -catechesi implica un processo di educazione
liberatrice e umanizzatrice

 evangelizzaziong, intesa in senso largo e gllobale e essenzial-
mente una_testimonianza-annuncio dell’azione salvifico-liberatrice di
Dio nel Cristo per mezzo dello Spirito e del messaP 10 In essa con-
tenuto (cioe della rjvelazione come evento e parola 3 pero e piJre
nello stesso tempo, mterpretazmne della realta’ ¢ della vita alla luce
di ‘ale evento e di tale parola. Costituisce la missione f?ndamentale
della comunita cristiana, precede, dal punto di vista dellimportanza
e del valore, Ia2|one sacramentallzzatrlce e liturgica deIIa comunita.
Ha lo scoP di suscitare e ortare a comP|men 0 nell'uomo la con-
versione, fondamento e centro ogni vita cristiana; senza conver-
sione infatti non esiste né vita crlstl na né comunita cristiana, anche
gzlmdrgr%%?]tm di un solido apparato ecclesiastico con pratiche I|turg|co
I
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. L'evangelizzaziong, cos] intesa, comprende anche la catechesi; pos-

siede la duplice dimensione; kerygmatico-teologica (= la testimo-
nianza-annuncio della rivelazione Come evento € parolal) e cateche-
tlco-antropo_loqlca (= interpretazione della realta e defla vita alla
luce della rivélazione).

a) Finalita dell'evangelizzazione

Finalita specifica dell’evangelizzazione-catechesi € quella di susci-
tare e far maturare nell'uomo™la risposta della fede, cioe un’opzione
libera, responsabile e totalizzante, Perva_sa di speranza fondamental-
mente ma non esclusivamente escatologica (= il Regno_ di Dio), ani-
mata da un radicale impegno d'amoré ablativo o Carita (= agape)
verso Dio che si manifesta™nel Cristo, e verso tutti gli uomini, chia-
mati a formare il popolo santo. dei salvati. In altri termini, 'evan-
gelizzazione-catechesi ha come finalita specifica quella di far sorgere
e.maturare peU'uomo il processo della conversiong, che ¢ fatto sostan-
zialmente di fede, speranza e carita. La meta di questo processo di
conversione ¢ espressa in linguaggio cristiapo tradizionale con il
termine santita_o perfezione cristiana. Si puo. esprimere anche con
altri termini, divenuti oggi piu usuali: liberazione integrale, promo-
zione integrale, salvezza™integrale, ecc., purché questa’terminologia
assuma, Integrandole nel nuovo contesto culturale e linguistico,” le
ricchezze semantiche del passato e della tradizione cristiana.

b) L'evangelizzazione-catechesi implica la promozione umana

La conversione g, per consequenza, la santita o perfezione cristiana
non vanno intese, in senso infimistico e secondo la concezione dua-
I|st|ga,nPropr|a di una certa teologl_a del passato che aveva operato
nelluomo, a livello ontologico ed ético, una pericolosa dicotomia tra
corpo ¢ spirito, tra naturale e soprannaturale, Esse vanno intese in
sensointegrale, come la salvezza portata dal Cristo alluiomo, Questa
infatti e salvezza di tutto 1'uomo;. non solo salvezza dell’anima, ma
anche del COFPO' non solo defla dimensjone spirifuale ed eterna, ma
anche. di quella temporale e di tutti 1 valori umani. Ed € una salvezza
che si attua gia fin d'ora, quaggiu sulla terra, anche se solo germi-
nalmente e n&l mistero, sebbene_abpia come punto di arrivo ¢ meta
finale il mondo definitivo che Gesu naugurera con la sua seconHa
\I/en_ut% (aspetto fondamentalmente, ma fion esclusivamente escato-
0gico). o .

La salvezza a cui, Dio chiama in Cristo tutta |umanita € percio,
anututﬁo ono, ma] & pure Im egno; cio¢ dono che attende rlsrloo-
sta della tede, della speranza € della carita. E dono che attende
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limpegno della conversione. La carita-agape investe tutto il mondo
e tuttd l'umanita, amata da Dio, chiamata alla salvezza integrale in
Cristo. L'amore ai fratelli implica necessariamente un impegno i
animazione cristiana_ di tutti quei plessi di rapporti umani ché costi-
tyiscono le comunjta umane a tutti i livelli; un impegno di libera-
zione dalle oppressiani e di promazione umana per Ie singole persone
e per I gruppl; un interesse particolare per 1 poveri, gli emarginati
e gli oppressi. : . L -

E compito essenziale della testimonianza-annuncio_cristiano, Ccigé
d_eIIevanPe‘I|zza2|0ne-cateche3|, proclamare e testimoniare con la vita
l'integralita di questa salvezza |iberante e umanizzante. Il che significa
che ['evangelizzazione-catechesi possiede necessariamente. anche una
funzjone di promozione e liberaziong dell’'uomo. La comunita cristiana,
percio, non puo disgiungere il suo impegno di evangelizzare da quello
di promyovere un'educdzione liberatrice e umanizzante per tutti gli
uomini, in particolare per i poveri e gli emarginati. o

Quindi ["azione evangelizzatrice-catechetica delle comunita cristia-
ne non puo attuarsi adeguatamente se non mette in opera anche dei
P_rocessLeducatlv_l di liberazione e umanizzazione. Essa non s'iden-
ifica coi processi educativi, ma li implica necessariamente [ edu-
cazione].

E cio a motivo della dinamica stessa della fede, interamente orien-
tata verso |ortoprassi in un orizzonte escatologico di speranza. L'edu-
cazigne delle generazionj in crescita, come pure quella permanente
degl adulti, pur restando un'educazjone autenticamente umana, di-
viene educazione cristiana, perche e up'educazione a partire dalla
fede, un'educazione cioe alla quale la fede cristiana offre orizzonti
di 5|(|;n|f|cato, motivi, impulsi, ma soprattutto |a sua finalita ultima,
|a salvezza e santita cristiana, la sequela e I'imitazione di Cristo, che
le danno il suo senso profondo e definitivo.

In altri termini, l'educazione viene inserita_in un processo pasto-
rale, la cui finalita, suprema e la salvezza cristiana, intesa nel suo
significato piu ampio.

12. L'eyvan eIizzazi?n(f-caéechesi come Processo edugativo di matu-
razioné della tede, di conversione in un mondo secolarizzato

L’annuncjo-testimonianza dell’azione salvifico-liberatrice di Dio nel
Cristo e del messag%lo In essa contenuto, come pure linterprefa-
Uella vita alla Iu§e di tale evento e mess gglo,

zione della realta e

sono rivolti @ uomini (giovani e adulti), immersi di fatto in processi
di socializzazione e inculturazione, al di dentro dei %uall si dovrebb
mettere in o;t)era un processo educativa critico, liberante e umaniz-

zante, tutto teso ad una loro maturazione umana In un orizzonte
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di fede. Ora l'opzione globale di fede, che il primo anpuncio ha lo
scopo di suscitare e |a’ cafechesi deve poi esplicitare fing a _perva-
derne tutta [a vita del credente, se da upa parte e dono_di Dio, dal-
I'altra, nella sua realta di atto umano, € soggetta a tutti I condizio-
namentj di una scelta umana. Si sa Infatti chie la liberta umana e |I
senso di responsabilita sono doti che l'uomo possiede solo germi-
nalmente; doti. che ciascuno deve far maturare gradualmente me-
diante |®educazione; doti che, non coltivate, si det€rigrano.
_ Percio, In quanto atto umano, l'opzione globale di fede ha bisogno
di maturare attraverso i processi educativi di cui abbiamo parlato.
In guesto senso sj puo parlare di educazione della fede; si tratta,
pero, di uneducazione della fede solo indiretta. Le scelte di fede del
cristiani, come smlqoll e come_comunita, diverranno sempre pid
libere e responsabill, sempre piu mature, quanto piu_umanamente
maturi saranno 1 cristiani che le pongono e le comunita in cur essi
vwomi la loro es erdepza_dl fede. L

Tale educazione ael cristiano, tale maturazione indjretta della sua
fede o di tutto il syo essere cristiano avvengono og?J In-un mondo
ampiamente secolarizzato, e ideologicamente “pluralistico, e non piy
In_un ambiente di «cristianita » Questo fatto impone alle comunita
cristiane ¢ alla Chiesa universale opzioni nuove € coraggiose, anche
nel campo dell'sducazione e della pedagogia. =~ _

L'argomento, pero, € troppo impegnativo ed esige una trattazione
a parte.” Diciamo spltanto che la ChieSa deve preoccuparsi di formare
Eersone e comunita cristiane mature; i singolj grlstlanL ciascung
econdo le proprie_competenze ¢ | P,roprl carismi, devono impegnarsi
nelle strutture e istituzioni educative esistenti o progettarne " delle
nuove, non tanto per servirsene come strumento. di evangelizzazione-
catechesi, ma invece per renderle, sotto lispirazione. della loro fede,
agenzie di autentica educazione critica, umanizzatrice e liberatrice
neirorizzonte della fede [ ~ cristiano].

2. Conseguenze operative

2.1, Evangelizzazione dei cristiani anagraficamente tali

La generallzzazmne indjscriminata dfl bat e3|mti dei bambini, gla
denunciata aa Dom Cabrol allnizjo del secolo, e la concessione del
matrimonio-sacramento a gente incredula o per nulla preparata
anche se hattezzata e con upa pratica religiosa (messa;confess_loneg
molto |rre%o|are, si sono rivelate « concause » del passo livello di vits
cristiana Qelle nostre ,com_umFa ecclesiali. Molti dei loro membri
Infattl (battezzatl, cresimafi, che SI sposano In chiesa, che esigono
la sepoltura religiosa per 1 loro defunti ed hanno ancora una Certa
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pratica cultuale) non si sono.mai convertiti veramente al cristianesimo,
cioe non hapng mai posto in modo esplicifo la |oro opzione globale
di fede. Quindi devono essere evangelizzati, anche se Sono gia stati
sacramentalizzati.

L'aver la Chiesa diretto la m_agplor_ parte dei suoi sforzi verso la
catechesi scolastica (quindi dei “fanciulli e adolescenti),  realizzata
spesso in modo inadeguato, e l'avere conseguentemente dimenticato
trop%o spesso levangeélizzazione degli adulti, in un’epoca in cui le
vecchie strutture esc_o?nate a questo, scopo (le catechesi domenicali
nella chiesa parrocchiale!) sono ormai scomparse, costituiscono un'‘al-
tra deficienza macroscoi)lca della nostra pastorale evangelizzatrice,
messa in luce anche dalle recenti esperienze catecumenali;

L'impulso innovatore dato dal Concilio Vaticano Il a tutta la
pastorale ecclesiale ¢ in particolare, la promozione del catecume-
nato hanno cantribuito ad evidenziare un‘altra grossa deficienza; la
scarsa capacita della parrocchia-istituzione sia a realizzare un‘auten-
tica azione kerygmatica tra la sua stessa popolazione, sacramenta-
lizzata ma non “ancora veramente. convertita, sia ad attuare, con
I'ausilio delle sue strutture tradizionali, una vera formazione cri-
stiana degli eventuali convertiti.

Di conseguenza & emersa la necessita dj creare comunita nuove,
dotate di una forte carica missionaria, con dimensioni. ridotte rispetto
a quelle, spesso enormi, delle loa[ro,cchle urbane tradizionali. In’ que-
ste nuove e vere comunita ecclesiali i neoconvertiti dovrebbero poter
trovare quellambiente umano ed evangelico, necessario per realiz-
zare una maturazione della loro fede. |"cosiddetti girupp| spontanei,
le comunita di base, al di dentro o al di fuori dell’istituzione par-
rocchiale, talvolta in antitesi ad essa, nonostante le loro intemperanze
esprimono forse I'esigenza di un servizio kerygmaticg e catecumenale
per la formazione cristiana dei loro membri."Quindi non vanno tra-
scurati o combattuti, ma riscattati., o

Una delle. consequenze piu evidenti di tutta questa. situazione
ecclesiale deficitaria’e forse la mancanza di una vera coscienza eccle-
siale, la mancanza cioe del senso di appartenenza alla Chiesa come
comunita dei salvati in Cristo, inserita nel mondo, ma in cammino
verso un compimento definitivo. . L

La religiosita di questi cristiani battezzati ma non convertiti e,
al di fuorf di alcuni impegni esteriori imposti dallistituzione eccle-
siastica, 8ua3| esclusivamente individuale; non esiste alcuna parteci-
pazione dinamjca alla vita della comunita, anche perché, almeng
nelle parrocchie tradizionali, l'aspetto comunitario non sempre &
molto visibile.
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2.2. Componenti Fi up itinerario di maturazione nella fede (= edu-
cazione alla tede)

a) Le componenti personali della maturazione nella fede

— L’opzione globale di fede

Esistono Pae5| in cui_ci si trova di fronte ad una massa impo-
nente di battezzati neII|nfan2|a cre3|mat| e comunicati nella fan
ciullezza, istruiti pella ¢ rT(\;lone durante il periodo di scolarita,
0 meno praticanti, pero mial veramente evangelizzati e quindi
veramente convertitj
compjto primario_della Chiesa ¢ quello. di evan%ehzzarll annun-

ciare loro il kery?ma aiutarli a fare unonwne globale di fede.

La cosa € lapafissiana: allinizio della vita cristjana sta la fede
0 la conversmn 0 la metanoia (sono tuttl termlnl equwalentl) E
verog ? |a fede ¢ dono d| Dio, ixng e esto [ibero e responsai-

elluomo. Ed e anche ver c e il dono”di Dio s'Inserisce nel-

[uomo secondo il modufo umano: Dio chiede alluomo solo cio che
l'uomo gli puo dare, La liberta e la capacita di responsabilita variano
nelluomo secondo Je eta Sraglazzo adolescente, uomo adulto, persona
anziana minata dall’arteriosclerosi), la situazione psicologica & socio-
culturale del soggettl Quindi non $1 puo chiedere a tutti 10 stesso tipo
di opzione globale di fede, quanto a liberta e responsabilita: Cig
che si chied® all'vomo adulto e normale non 1o si_pug chiedere al
ragazzo o all'atipico o alla persona in condizioni di vita subumane

N uomo].

Tuttavia resta vero che, nell'ordine dinamico, l'opzione globale

i fede — per quanto esile possa, essere nelle sue componénti (i
I|berta e responsabilita — va con5|derata sem re come la meta de
kerygma e la condizione assoluta di quaunﬂue azione pastorale
uIterlotre che tenda a far maturare il cristiano, battezzato in te-
nera eta

— fD%IIopzione globale di fede al progetto di vita ispirato dalla

L'opzione globale di fede e solo I'inizio della conversione, intesa
come metangia. La conversione e un processo che ha il suo punto di
partenza nell'opzione globale di fede e il sug punto di arrivo n IIa
costruzione ¢iun pro et? generale di vita, ispirato qalla fede (nel
quale pero siano assu te le attese Ie speranze, le aspirazioni auten-
ticamente_uymane che un uomg del nostro tempo coltiva nel suo
spirito). Solo quando la fede diviene progetto di vita raggiunge la
sua maturazione,

. Una ersona matura e %uella che & riuscita a creare una iorofonda
integrazione nella sua condotta, unificandon f le comFonen elemen-
tarl"in una struttura organica. Ora una delle condizioni pit impor-
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tanti, anzi la condizione prima per la realizzazione di questa integra-
ziong della personalita € data dalla presenza di un progetto generale
di vita, nel quale siano assunte le aspirazioni autenticamente” umane
della persond, o A
. Llomo, che attratto dalla grazia si € convertito, ciog ha fatto
Io(gmone di fede, non (Per questo ha immediatamente realjzzato una
profonda unificazione della sua personalita. Anzi molte volte la fede
provoca uno sconvolgimento sia sul piano del pensiero che su quello
della condotta pratjca. , o _ _
La fede non puo. resfare in questa situazione precaria e conflit-
tuale. E indjspensabile che il convertito, nell’orizzonte della sapienza
che gli proviene dalla fede, riesca a fare una scelta tra_le aspirazioni,
le speranze e | desideri che egli ha finora coltivato. Si tratta di un
lavoro lungo di ricostruzione di sé e del proprio progetto di vita, dove
tutto clo che ¢ autenticamente umano trovi 1l suo posto giusto, dove
la gerarchia dei valori sia salvata, _ .
. Questo lavoro difficilmente puo essere fatto da soli. La necessita
di una c?m_unlta educativa, quindi matura, che se?ua il negconvertito
nel suq faticoso processo di° cosfruzione di un pogetto\ di vita, ispi-
rato alla fede, sembra cosa evidente. Ritornerem
I'argomento.

— Dall'opzione globale di fede all’acquisizione delle attitudini
cristiane

Convertirsi non si n|f|c:% soltanto rispondere di si (?,H’man del
Padre, .accettare il Cristo, tacendo un‘opzjone globale dj fede; con-
vertirsi significa anche saper tradurre nella pratica gli impegni che
Provengono dalla£ropr|a scelta. Anche quanda l'opZione globale d
fede i@ trasformata In progetto_ cristiang di vita, non per questo sl
e colmato tutto il vuoto che esiste tra le aspirazioni-speranze e la
condotta effettiva. L'itinerario della maturazione nella tede |mé)l|ca
ancora un lavoro Iurg]go e faticoso di acquisizione di attitudini (o, come
altri preferiscono, di atteggiamenti) cristiane, . _

Per attitudini cristiane ‘ntendiamo, quelle disposizioni permanenti
0 strutture dinamiche, che orientano il soggetto a valutare o ad agire
costantemente, con facilitd e soddisfaziong, senza dissidi interiofi ?
senza ansie, secondo, gli obiettivi remoti o immediat), contenyti. ne
suo progetto di vita ispirato dalla fede. Acquistare attitudini cristiane
significa” impostare un_ lavoro di apprendimento della vita cristiana,

ol notl: "la meta di tale lavoro non sta nell'assimilazione .di up
modello di condotta preesistente, nelladattarsj cioe ad un IIP_O di
cultura o nell'integrarsi in un sistema, muniti dell’etichetta cristiana.
Consiste invece, sulla base di quel «traétl J)osmw » deIIaJ)ersonallta
che ogni uomo maturo dovrebbe possedere, nel promuovere nel cri-
stiano” quella complessa struttura dinamica che lo abilita a inventare,
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nelle concrete circostanze della vita, quegll attegglam_enu e quelle
condotte che realizzano, effettivamente il sto progefto. di vita.

La necessita dell’azione educativa di una comunita matura per
|a realizzazione di questo lungo e faticoso itinerario € cosa che salta
agli occhl [ " COMUNITA educativa).

— ltinerario di maturazione nella fede e sacramenti

., Esistono due,gro,cesm profondamente connessi e interdjpendenti:
I assaegrglo dall’ leone lobale di fede alla costruzione di un pro-
etto génerale di Vita, |s(,ﬁ|rato alla fede e Inglobante le aspirazioni
autenficamente umane del neoconvertito; l'acquisizione delle atti-
tudini. cristiane per poter tradurre nella prassi il progetto di vita.
Essi_devono essere P_Of,tatl avanti_contemporaneamente. 1l loro pro-
?redlre unitario costituisce appunto I'itinerario di maturazione nella

ede.

?_uest’ltmerarlo,_oltre ad essere, come abbiamo gia detto, lungo
e faticoso, & compiuto, non dimentichiamolo, da convertiti gia bat-
tezzatl, persone cioe che hanno In passato ricevuto diversi sacramenti.
Ora sl ?rebbe tentati, una volta che essi hanno fatto lopzione glo-
bale di tede, di reinserirli subito e pienamente nella pratica sacra-
mentale: messa domenicale, confessione, comunione, ec¢. Siamo con-
vinti che tale prassi pastorale sarebbe un errore per diversi motivi.

Anzitutto |a loro conversione e sglo ?Iobale e iniziale. Essi hanno
aderito al Cristo, hanno accettato di sottomettere al Signore il loro
pensiero ¢ la loro vita. Non hanno, pero, ancora,_ esplicitato futta la
P,ortata di tale impegno. Devono ancora essere aiutati a trasformare
opzione globale In“un_progetto di vita; devono acquistare quelle
strutture dinamiche cristiaie che garantiranno upa realizzazione
creativa del loro progetto di vita, Per questo hanno_blso%no di tempo.
La pratica sacramentale (messa domenicale, confessione & comuniope),
per non diventare pura formalita, simbolo senza contenuto, deve
essere uno dei punti darrivo della formazione precedente, deve en-
trabr_? nel loro progetto di vita attraverso una scelta libera e respon-
sabile.

Esiste pure up altro motivo non meno importante. La prassi
sacramentiale, coslI _come generalmente € vissuta |n ypa arr?_cchla
tradizionale, non i aiutera a scoprirng il vero significato religioso
e comunitario; anzi potrebbe essere piu di ostacolo” che di aiuto per
la maturazione della loro opzigne di fede. =~ =~

_Quindi s'impone la necessita di non inserigli subito nella comu-

nita parrocchiale %che, molte volte, & comunita piu di nome che di
fagt_(l) , Ma In una comunita piu_piccola, che sia veramente tale, Pos-
sibl arl,

di cur dire iU ava , .
In questa comunita la loro formazione cristiana non esclude affatto
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un’iniziativa liturgica (per. es. celebrazione della Parola, celebrazioni
penitenziali, riti “simbolici, ecc.), anzi la postula, purché non sia
ancora quella propriamente sacramentale. A questa I neoconvertiti
dovranno arrivare solo dopo un certo tempo, Cioé quando siano ad
essa convenientemente preBaratl.

b) La componente comunitaria della maturazione nella fede

Nelle pagine precedenti abbjamo continuamente fatto riferimento
alla comloonente comunitaria di questitinerario, di maturazione nella
fede, nel senso di un’nsistenza sulla necessita di una comunita
speciale, diversa da quella della, Parr?cchla-_lstltuzwne, che si pren-
desse, cura_di questi neo-convertiti e i sequisse nel processo. di ma-
turazione fino a un lorg pieno inserimento nella comunita dei fedell,
E |glunto il momento di. chjederci quali debbano essere le condizioni
perche questa comunita sia_un ambiente adatto alla realizzazione
di questitinerario di maturazione nella fede.

— La piccola comunita evangelizzatrice

Non puo essere. anzitutto una comupita troppo grande. Sarebbe
comunita solo gllurldmamente, ma non in realta. P,roPno per_questo
non puo essere la parrocchia tradizionale,che, tra laltro, € gia molto
assorbita in una Serie di compiti amministrativi, che lascerebbero
tr_opgo pOCO spazio per questazione fortemente impegnativa e in-
dividualizazta. = _ . -

Devono essere invece piccole comunita, nelle quali I'elemento « co-
munione » tra 1 membri_ sia evidente: potrebbero essere del gruRpl
spontanei 0 comynita gl base. Non per Suestol, ero, la parrocc ha
verrebhe tagliata tuori da quest'opera i e an?e_z azione. Essa avrep-
be il compito di promuovere la nascita di fali gruppi o comunita;
oppure di accettarli, nel caso che fossero sorti in esa spontaneamente.
_ Qui, pero, dobbiamo evitare un grande equivoco. Quando par-
liamo_ di gruppi spontanei o di comujiita di base intendiamo ?ru%Fl
di cristiaii_ conyertiti, che hanng gia gercorso un buon tratto del
loro cammino .di maturazione nella“fede e che s’impegnano per una
azione di testimonianza evanﬁ_ellzzatnce. _E. chiaro’ che un gruppo
spontaneo, formato da cristiaili e non cristiani, avente come scoi)o
unazione di liberazione umana In un determinato contesto soclo-
politico, & certamente una piccola comunita, ha_una sua validita
umana g cristiana, guo\e deve esiere romosso € aluiato, anche dalla
parrocchia. Pero non e la piccola comunita evangelizzatrice, di cul
Intendiamo_parlare, perché’ non ci sembra l'amfiente appropriato
In cui far maturare |'opzione globale di fede dei neoconvertiti. _

Non esclydiamo che, una v?_lta che |a loro fede sia maturata, essi
possano anche far parte ai tali gruppi o esserne addirittura I pro-
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motori. Pero, nel periodo. di maturazione nella loro fede, hapno
bls_oPno di un altro tipo di piccola comunita; una comunita ciog In
cui a preoccuRazmne_dl un approfondimento della fede, come opzjone
e come contenuto, sia attuata organicamente, in un graduale clima
di preghiera e dimpegno per i fratelli. Non escludidmo da gueste
comunita la dimensiorie del fratelli bisognosi e emarginati; diciamo
solo che tale dimensione non puo essere l'unica ¢ nemmeno la prin-
cipale, ma va integrata nel complesso lavoro di acquisizione delle
attitudini cristiane “in tutti i settori dell’ssistenza.

— La comunita del dialogo

Sembra che una delle condizioni_ principali_ perché una comunita
Rloisa esercitare una funzione formativa syi suoi membri sia il dlalogo.
el caso_poi di neoconvertiti il dialogo, adeguatamente intgso, sembra
I’unica via_per una crescita vera del Cristiand, per evjtare cioe larresto
del suo itinerario di maturazione nella fede e stadi infantili o ado-
lescenziali, magari sotfo. lo specioso pretesto dell’'obbedienza o del
rispetto di prassi _tradjzionali,. .

In una comunita si ha «dialogo » quando questo permea tutti |
rapporti Interpersonall come attéggiamento, come comunicazione e
come collaborazione.

1) L'atteggiamento di d|alog10: — Esso sfdentifica ultimamente con
I"apertura € I'accettazione délla persona dellaltrg e si realizza in
concreto quando ci si sa mettere in contatfo con lui e di fronte ad
un suo comportamento (qualunque esso sia), Si & capaci di rispon-
dergli (in modo verbale 0 no) con franchezza e sincerita, senza tut-
tavia includere in questa risposta un giudizio (positivo 0 negativo)
sulla sua persona. Questa capacitd di”dialogo_ come atteggidgmento
e strettamente dipendente da uno dei tratti"pju caratteridfici della
Bersona matura,. coe, quello della sicurezza "di sé, che libera dal
Isogno_compulsivo di difesa. _

_Percio la comunita che accoglie il neoconvertito deve possedere
cristiani umanamente maturi; inoltre tugti 1 suoi membri. devono
sforzarsi di acquisire questa capacita di dialogo come atteggiamento.

L dlalogo come comunicazione. — E reso possibile dalla dispo-
sizione precedente. Accettando. e stimando Ia Eersona dell’altro, €
possibile comunicare con [ui, cioe mettere in opera un procedimento
col quale si trasmette all’altro una conoscenza, un‘informazione, uno
stato emotivo, realizzando con lui un vero rapporto, mterPers_onaIe.
~La possibilita di_un‘autenfica comunicaziong & importantissima
In questo periodo di formazione cristiana e di maturazione nella
fede,,perch% e sogr,attutt_o mediante j’”f‘ comunicazione vitale ed esi-
stenziale che 1_cristiani, mempri della comunita, impediscono al
neoconvertito di sentirsi emarginato, ma al contrario o mettono in
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grado di assimilare i contenuti del messaggio cristiano e apprendere
quel. comportamenti, che formeranng lentdmente in lui le attitudini
cristiane, rendendolo cosi sempre piu maturo nella sua fede.

3) 1l dialogo come collaborazione: — Viene ad essere come il co-
rollario delle “due disposizigni precedenti. Qui si parla di collabora-
zione per la realizzazione di una meta comune: sono fratelli in ten-
sione € In cammino Verso una conversjone sempre maggiore al Cristo.
Chi e piu avanti, non per questo € in una sltuazion€ di privilegio,
ma (i ma?gakor |m8egn_o e servizio verso. l'altro. . .. .

Una collaboraziong in atteggiamento di dialogo significa instaurare
un rapporto umano, al di dentro del quale ¢ perSone siano total-
mente disponipili Iung verso laltra egr,onte contemggraneamente
ad essere _modificate dal rapporto medesimo. In questopera colla:
borante dj conversione cristiana tutti danno e tutti’ ricevono, e cosi
la comunita cresce proprio In quanto comunione.

— Comunita in cui si attua una maturazione della fede a dimen-
sione catecumenale

Da tutto quello che abhiamo detto risulta — almeno lo crediamo —
che queste comunita realizzang, Sia pure.in ung situazione diversa
da quella in cui si trovava la Chiesa del iii secolo, il principio ispi-
ratore dei gruppl. catecumenali. Allora, chi era ammesso al catecu-
menato facéva gia parte della comunita cristiana (era un. cristiang),
pur non appartenendo ancara g quella dei fedeli. Il che significa cfie
al di dentro della comunita cristiana coesistevano in piena armonia
dug comunita: una formata esclysivamente di fedeli, ¢ l'altra, quella
catecumenale, formata di fedeli (I «garanti » o padrini, I «doctores »
0 catechisti) e di_catecumeni, _ _ ,

Ora le comunita, che abbiamg descritto nelle pagine precedenti,
pur essendo solo di hattezzati %dl cui pero, una Pare, come | cate-
cumeni_ del 1 secolo, sono dei neoconvertiti alla fede), realizzang
lo spirito che animava le antiche comunita catecumenali, quindi
giustamente si possono considerare come le vere eredi di quelle.

— E i gruppi istituzionali?

. Una parrqcchia o 9| 0ssiede t,li,tta ima sFrle Al istituzioni _tradll-
zionall (Benflamo a % uppl %lov,anl I, alle molteplici associazioni rel)-
giose, a quelle dj AC. ecc.), al di dentro delle quali esistono cristiani,
Che hanno ratificato_ il loro Battesimo con un’opzigne, di_fede, co-
sciente e responsanile, Parecchi di loyo sono cristiani gia maturi
nella loro tede, capaci di dialogo, animati da spirito nyissionario.

Crediamo che %Jest_l\grurp,pl_ gla esistenti possano collaborare alla
formazione di. comunita” cristiahe a dimensSione catecumenalg, . Sia
divenendo essi stessi comunita catecumenali sia fornendo cristiani
maturi per altre comunita catecumenali in via di formazione.
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3. Conclusione

Oqgoi il sentimento di appartenenza_ alla Chiesa si € allentato o ¢
diventato quasi |ne3|stente in molti cristiani. Sembra che_tale senti-
mento sia notevol mente Importante, come condizione psicq-sociolo-
glca di una vita rel |ghosa In un mondo scristianizzato e secolarizzato,

Siamo convinti che una delle strade da percorrere per ridare aj
cristiani un. vivo senso di. appartenenza alla” Chiesa, che giunga, nel
casi ottimali, fino_all'identificaziong col gruppo_ecclesiale, Sia da con-
siderars) la creazione di queste piccole Comunita a dimensjone cate-
cumenale, nelle quali 1 n oconvertltl Inossano percorrere Il [ungo e
faticoso itinerario di maturazione dell'opzione ?Io ale di fede. on
basta provocare conversioni; e necessario aiutare 1 convertiti a
turare_ nella. loro fede. Sembra che la via segnalata abbia buone
possibilita di riuscita.

BIBLIOGRAFIA

Alb]e- ich €., Orientamenti attuali della catechesi, Leumann (Torino), LDC,
Albﬁﬁlo ED N%u]ra e compiti di una catechesi moderna, Leumann (To-
glogica ltatiana (Ed.), La salvezza cristiana, Assisi, La

Ass CIaZ

&, 18
Blssoll |b1b|a e educazione, R S 1981 .
Conéeren a. Episcopale Fr cese raZ|0n| umane e salvezza in

?Seg nst&l L%mﬁ%“ormltg euman ]rmo LD% 1978. .
ﬁ zimc num, o CI|I0 Vg (f L g ocumenti
|C|a éjgla anta' § ede aPehonlan

Groppo G., EQUCAzIONe crEls |anaec teéhe eumann. Tnormtcg % 19t7

Grosﬁé’ra%z i ﬂFErnﬁmarlHCmaz»lo edﬁﬂ) %go%mz&g%lﬂ OVItE, -amolgurta,

Schillin Teo ?gla e 30|en25 cazl rE R%ma Armlando 1974,

Tone 1i R, astorzhgmﬁg ire Ta fede in Gesu Cristo nella vita quo-
t| lana, Roma

49



4.

INSEGNAMENTQ DEL
ED EVANGELIZZAZIO

Joseph Gevaert

LA RELIGIONE
NE

1. Alcune precisazioni - 2. Il pluralismo religioso - 3. L’esigenza della scuola
educativa m4. L'IR come materia scolastica - 5. Creare reali possibilita per
impostare la vita secondo la fede - 6. Insegnamento della religione ed evange-
lizzazione - 7. Insegnamento della religione e pastorale scolastica.

1. Alcune precisazioni

Esiste Og?l un_consenso abbastanza diffuso syl fatto che I'inge-
gnamento defla rellglonf_ (= IR\) nella s_%uola_cattollca, come in quella
tatale, non puo seémplicemente Identificarsi con un corso di cate-
chesi In senso stretto, orientato a_formare i membri (pr,ofessantq
della Chiesa o i catecumeni che intendono diventare “cristiani. |
problema, ampiamente e appassionatamente discusso per I'IR nelle
scuole statali, e risolto in modo soddistacente nel documento del
Singdo nazignale delle djocesi tedesche, e anche stato esaminato in
modo approfondito per le scuole cattoljche. _

|l "ritorno su questo problema si giustifica per il fatto_ che non
ochi sacer?on e laici. tendono tuttora & consLdTra_re l'ora di reli-
S/mne come la realizzazione della catechesi ecclesiale In senso stretto.
orrebbero ancora considerarla come, il modo ovvio e indiscusso
Per assolvere il mandato ecclesiale di formare alla maturita della
ede 1 giovani battezzati. Atteggiamento che poi nella pratica della
scuola §i traduce In amare delusioni e clamorosi fallimenti educativ].
Oppure vivong con I'idea che I'impostazione scolastica dell’lR ¢ in
fondo un tradimento del sug caratfere catechetico, e In genere yna
rinuncia. della scuola cattolica alla sua missione, evangehzziitr_lce.
Da un altro lato, P,ur rlconoscen?o Il carﬁtte,re artl,c?lare e refativa-
mente diverso dell’lR rispetto alla catechesi ecclesiale, molti hanng
difficolta per situarlo concretamente sia nel rapgorto con le finglita
educative sia con la missione evangelizzatrice della scuola cattolica.
. Dedicando l'attenzione al solo puntg dell’IR nella scuola catto-
lica, ¢ indispensabile precisare prima di tutto che il problema del-
|'educazione” cristiana e dell’ev n%e,llzzazmne nella scuola cattolica
e molto piu ampio e complesso. L'IR (le due o tre ore settimanall
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di religione, obbligatorie, inserite neU’orarig scolastico), per guanto
molto Trilevante e ‘Indispensabile, ne costituisce soltanto un limitato
aspetto. Senza esagerare si puo affemare che I'impostazione cristiana
globale della scudla cattolica e piix determinante che non il solo
corso di rellglo_ne. L'intero processo educativo, nella teoria e soprat-
tutto nella pratica, deve essere basato su Gesu Cristo. Tutte le attivita
dlns%;name_nto e di formazione devono in un certo sensg. contribuire
alla formaziong cristiana. Sopo particolarmente rilevanti i rapporti
educatjv]. tra insegnanti e allievi, come pure la collaborazione con
le famiglie e con [¢ parrocchie. Fin dall'injzio va anche detto che nel
quadro’ della scuola” cattolica, ci puo. e ci deve anche essere spazio
F,er aftivita di_ vera catechesi ecclesiale o catecumenale, fuori del-
orario scolastico e sulla hase di liberta, . _
Soltanto nel contesto di questa cattolicita operativa che si con-
creta nellintera impostazione educativa della scuola cattolica puo
anche Fgm con serenita il problema dell’[R e il suo relativo contri-
buto all’evangelizzazione. Altrimenti, I'IR & come un masso erratico,
come purtroppo lo & generajmente nelle scuole statali, dove non ¢
sostenuto da un progetto educativo d'ispirazione cristiana. ,
In ogni caso c¢i vuole grande realismo per non formulare nei
confrontl dell'lR delle attese che esso in nessun modo puo colmare.

2. 11 pluralismo religioso

Un. grlmo fatto determinante per cui IIR sco!aftlco non. puo
semplicemente 1dentiticarsi con la’, catecnesi ecclesiale e costituito
dal pluralismo religioso che di fatto incide profondamente sulla scuola
cattolica e in genere dalla situazione missionaria in cui essa si trova.

, ag ,L’mclde_nZﬁ de] ,glurall,smo re,I|%|oso,5| manifesta ﬁnznutt? sul
piano_dei ?enltor[c e affidano l'educazione dei proer figh alla scuola
cattolica. Tndubbiamente cj sono _anche genitori che si”lasciano qui-
dare dalla convinzione di fede, desigerando un'educazione scolasfica
che[per lo meno non sia_dannosa o in coptrasto c?n |a fede, dei flgh.
Moltl non_sono condotti i?al motivo espljcito della tormazione rél}-
glosa e cristiana. Molti nella vita personale non sono cristiani prati-
antl, 0, solo vagamente legati alla Chiesa. Alcuni non sono nemmeno
credenti f_’“cristian_o]._ _ . _
Tutto cjo sta a indicare che .anche il contratto educativo tra i
?enltorl e.la scuola cattolica e diverso rispetto ad altri tempi. Taci-
amente si accetta, da parte delle scuole cattoliche, che anche | motiyi
puramente educativi, umanistici ed etici, song.un fondamento suffi-
clente per partecipare alla scuola cattolica. Si accetta di fatto che

gl allievi non vengano primariamente in vista dell'sducazione cate-
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fhistri]ca 0 per l'educazione esplicita come membri (professanti) del-
Chiesa.

In concreto dunq ue le scuole cattoliche non esistono pid in primo
luogo e per futti gli allievi come practicum di vita cristiana. Esse
sl snuano] diversamente rispetto all'evangelizzazione della Chiesa

chiesa

b) I pIurallsmo rellgloso de[gll allievi non ¢ dlver% a quello
dei genitor;. Anche quésto costituisce un problema fondamentale
per chi voIesse |mpostare I'IR come catechesi ecclesiale nel senso
stretto della parola.

La mag |ort§)arte degli allievi che in Europa frequentano la scuola
cattolica Sono battezzati, anche se il numero del non battezzati e
rafndo aymento. Cio non significa Pero che guesu allievi sono « cat-
tolici » di scelta personale, Trattarlj tutti indistintamente come_ per-
sone che hanno gia fatto. fa scelta di_aderire personalmente a Cristo
e di impostare 1 loro vita secondo il suo insegnamento sarebbe un
errore educativo e pastorale.

¢) Per onesta bisogna anche accennare al pluralismo rellgloso
degli educatori. Tra gli" educatori e gli insegnantl si trovano pefsone
ché non_praticano piu o che non sono d'atcordo con certi insegna-
menti ufficiali della Chiesa. Questo fenomeno causa grossi problemiper
I responsabili e per l'attuazione di un progetto educativo verso if quale,
almeno nel cuore, formulano riserve e prendono qualche distanza.

Questinsieme di dati manifesta fino 'a che punto — almeno In
Europa — la scuola cattolica lavora grmai in una situazione mis-
sionaria. Bisogna avere 1l coraggio di riconoscere realisticamente
che la «missjone » ¢ (ila all'interno della scuola cattolica. Inatre, il
fatto che tutti quest| allievi, con una collocazmne cosi diversa rispetto
alla fede, conf mscono nel ‘corso ob | atorio d| religione costituisce
praticamente un gro lema insuperab |e ger coloro che volessero im-
?ostare Uesto_corso come una rigida catechesi per 1 membri pro-
essanti della Chiesa.

3. L'esigenza della scuola educativa

Un. secondo fatto jncide profondament? sulla natura e sullim-
postazione aell’IR scolastico. || fatto che I'IR" s'inserisce nel p|ano
didattjco della scuola ta si che esso deve Jealmente rlsgettare ql
obiettivi e | metodl della scuola come scyola. Anche 1l documento
vatlcang sulla scuoa cattolica afferma che «per comprendfre In
rofondita quale sia la missione specifica delld Scuola cattolica, e
opportu‘po rlchlamar3| al concetto di scuola precisando che s
non ¢ “scuola”, e della scuoja non riproduce gI| elementi caratte-
rizzanti, non puo essere scuola “cattolica™ » (. 25),
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Tale principio evoca numerosi problemi di fondo che lo spazio
a nostra disposizione non permette. di svnup'oar_e In_nessup modo.
In concreto, applicato all'R, 1l principio del rispetto della figura
aytonoma e secolar? (della scuola significa: 1) che la r%ll,glo_ne Cri-
stlana e studiata nell’orario scolastico non soltanto perche”si tratta
di una scuola cattoljca, ma anche perche I3 maturita umana, cultu-
rale e sociale, che hisogna raggiungere tramite la scuola, lo richiede;
2). che lo stydio della Teligione viene fatto in ogni caso come con-
tributo per 1l ragglun Imento. degli obiettivi educativi della scuola;
3) che nello studio_della religione cristiana vengono. usati metod
d’apprendimento e forme desperienza che in genére si armonizzano
con I'a grendlmento scolaspco. , L

In particolare si pone la domanda quali sono gli obiettivi edu-
cativi della scuola moderna. Senza esaurire questd ampio e com-
plesso, problema, si puo rilevare un sostanziale ‘accordo su tre punti,
che sia il documento sulla Scuola cattolica sia vari studiosi cat-
tolici hanno messo in luce:

— La scuola educativa moderna e «luogo di formazione integrale
?ttraverso,lasmmll(?zmne sistematica e Critica delle\,_cultura é
uogo privilegiato di promozione Integrale mediante lincontro viv
e vitale con il patrimonio culturale » (n. 26). .

Per il_nostro Intento, cioe chiarire la distinzione tra IR e cate-
chesi In riferimento alla scuola cattolica, e_PIU Importante, sottolineare
che dalla scuola equcativa si aspefta anzitutto una mediazione seria
e profonda della dimensione cristiana e religiosa della cultura occl-
dentale (passata e presente). Per comprendere la cyltura nella quale
si-vive € gli uomini credenti cristiani con i qualj bisogna costruire
la societa "del domani, e indispensabile risalire, al di 13" dellimpattg
storico del cristianesimo, verso. la fede cristiana che € la sorgente di
upa grande presenza in tutti gli ambiti della cultura. La maturita del
giovane che lascia la scuola presuppone appunto che abbja una cono-
Scenza qualificata dj cio che ¢ la dimensione religiosa dell’esistenza,
e In particolare della fede cristiana [ "curtural’

—1In secornj,_o |LIIQ 0 la scyola moderna ha di m*ra non solo la
formazmnf,df_ intellienza_ scientifica, ma anche la formazione per-
sonale dell’allievo, la”possibilita di realizzarsi come essere umano
a(strav,e\rso lo studio aelle Prmm ali dimensioni della cultyra. La
ldentita ersonﬁl_e e particolarmente connessa con | %randl Interro-
g?uw esistenziali che si concentrano attorno al probl

Ultimo dell’ssistenza umana.

— In terzo_luogo la scuola moderna ¢ attenta g una trasmissione
culturgle che forma I'atte glamento critico e socialmente. mgeqnat?.
Non si tratta d’indottrinare a un, particolare patyimonio culturale
0 a una forma concreta di societa esistente, bensi di tformare per-
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sonalita_sufficientemente critiche da poter scegliere fondatamente gli
elementi culturali che servono per la costruzione di un mondo piu
umano. Inoltre la scugla moderna ¢ sensibile per la rilevanza umana
e sociale dj tutte le dimensioni culturali che vepgono studiate.
Prima di passare a una breve illustrazione del modo in cui queste
f,aratterlsnc_he della scuola educativa moderna si c?n retizzano nel-
IR ‘scolastico e bene attirare subito l'attenzione syl fatto che sono
molto diversj tra loro gli obiettivi del corso di religigne, in quanto
contributo al. raggiungimento degli obiettivi educativi della scuola,
e gli obiettivi di" Una “catechesi in senso stretto, orientata_anzitutto
verso la formazione dei membri professanti della Chiesa. Percio dal
Eunto di vista della scuola come tale non e certo evidente che abbia
enso inserire nell'orario una o due ore settimanali di catechesi cate-
cumenale, come daltra parte, dal punto di vista della formazione
strettamente catechistica, e dubbio se l'orario scolastico, sia un luogo
veramente adatto. Forse per questa ragione negli ultimi anni i docu-
menti ufficiali_ della Chiesa hanno insistito con una. certa frequenza
sul fatto che il luogo appropriato per la catechesi € la comunifa di
fede (la parrocchlage la famiglia, e secondariamente altri ambienti.

4. L'IR come materia scolastica

Se I'IR vuole avere un posto neH'orarjo scolastico ed avere carat-
tere obbligatorio per tutti gl alljevi, nel pieno rispetto dell'indiscu-
tibile pluralismo, di fronte “alla fede cristiana, e indispensahile che
esso prenda la figura di una vera e autentica materia scolastica. Per
realizzare la sua impostazione scolastica non bisogna quardare‘ Innan-
zitutto verso il modello della formazione catecumendle, bensi verso

le altre materie scolastiche.

a)  Insistere che I'IR deve avere il carattere di un‘autentica ma-
teria’ scolastica significa anzitutto che la formazione dell’allievo viene
realizzata attraverso il duro lavoro di studio, cioe attraverso lap-
prendimento qualificato di una grapge dimensiong culturale esistente.

Uno studio culturalmente dualificato del cristianesimo  richiede
d_unqug IesPIorazmn_e sistematica e orgamc% delle er_nu ali dimep-
sioni della realta crlst_lan_?. In con rfto:, 1) la_dimension (fottr_male
o,cogmtlvq, per.esempio. il credo; 28 a dimensione etica; 3) |a dimen-
sioné dell’esperienza re_hglosa e del _?ra_ndl Interrogativy esistenziali;
4) la dimensione ecclesiale o comunitaria; 5) la dimensione liturgica
e la_preghiera personale; 6) la_ dimensione sociale e caritatevole,”

Diverse di queste dimensioni hanno aspetti e comPonentl di
natura esperienzjale (ihe S possono imparare soltanto, nellg parteci-
pazione personale alla vita™ cristiana. Questo costituisce Indubbia-
mente un limite alliniziazione scolastica in materia religiosa.
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Realizzarsi come una vera materia scolastica significa anche avere
obiettivi. chiari e ben circoscritti, contenuti accuratamente, selezionati,
un'equilibrata programmazione _per. ogni anno, per 1 diversi cicli,
per 1 diversi tipi di scuola, studio sistematico e organico..

Le scienze di riferimento (teologia, scienze della religione, antro-
pologia) condeterminano lapproccio allo studio del cristianesimo.
| linguaggi, 1 metodi e | mezzi di apprendimento sono quelli che pos-
sono”avere un posto nella scuola. _

La programmazione deve anche essere estremamente realista e
rendersi conto che nel ristretto spazio_di due qre settimanali non e
possibile un._ esauriente studio quantitativo di tutte le tematiche
rl?uardantl il cristianesimo. Sara In genere consigliabile  ricorrere
allo studio di tematiche esemplari appartenenti alle dimensioni costi-
tutive del cristianesimo.

b)  L’IR come materia scolastica deve pero formare lallievo e non
soltanto riempirlo di nozioni oggettive. _ .

. Le grandi linee ¢ orientamenti di questa formazione sono gia frac-
ciati dagli obiettivi della scuola come tale: esplorazione qualificata
del patrimonio. cultyrale; particolare attenzione ai proplemi antro-
Bol_oglm che riguardano, I'identita, fondamentale dell’allievo; sensi-
ilitd per la rilevanza vitale e sociale. S

_Pili specificamente la formaziong religiosa e cristiana implica che
’allievo ‘giunga, attraverso lo studio qualificato, a comprendere i
qualche modo che cosa e la dimensione religiosa dell’esistenza, quali
sono i punti nevralgicl della fede cristiana, “quale € la sua rilevanza
per la vita e per la societa. . _

Con questo tipo dj studio I'allievo riesce dunque a collocare
correttamente le grandi dimensioni della cultura e della storig, e ?h
viene anche offerta la possibilita di chiarire il proprio puntq di visfa,
Analogamente lo studio della dimensione relaglosa concretizzata, nel
cristianesimo permette all’allievo di comprendere questa dimensione
dell’esistenza, di apprezzarne la rilevanza per la vita e per il mondo,
di collaborare con cristiani credent n_elor%anlzzazmne del. cjvile,
di prendere personalmente posizione di fronte alla fede cristiana.

5. Creare reali possibilita per impostare la vita secondo la fede

Se I'IR scolastico non tratta primariamente gli allievi come membri
professanti della Chiesa, esso andrebbe tuttavia incontro a un. Inac-
cettabile. dualismo, se si limitasse al solo obiettivo di una qualificata
trasmissione culturale con scopi di formaziong umanistica_generale.

Tre1ttand05| dd' una .scuola cattolica o cristiana, la dimensione
«scuola» e la dimensione «cristiana » non possono giustapporsi
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radicalmente. Percio e indispensabile, anche in, forza dello stessq
progetto educatjvo che sorregge la scuola cattolica, che il corsq di
_rellqmne, pur rispettando rigorosamente gli obiettivi della, scuola e
Il pluralismo religioso degli~allievi, illumini in modo particolare |a
fede cristiana. Sarebbe incoerente e pedagoglcamente Insostenibile
groporre da un lato un progetto edtf_catlv,o ,asaﬁo su_Gesd Cristo,
da un altro lato non creare per gli allievi reali possibilita d’im-
postare la propria esistenza secondola fede in Gesu' Cristo. o
L 'espressione «creare reali possibilita » non & una scelta mini-
malista, In fondo essa esprime cio che caratterizza ogni autentica
evangelizzazione e catechesi. In ultima apalisi non si puo fare altro
da parte delluomo che creare possibilita perche il dono della tede
— dono assolutamente gratu_lto — possa meglio incontrare Ia liberta
dell'uomo e trovare accoglienza. Daltronde nessun procedimento
educativo puo provocare la fede cristiana. , _
Affermando pero che IIR nella scuola cattolica, deve creare reali
possibilita per impostare la vita_secondo la fede in Gesu Cristo, i
pensa soprattutto a due cose. Da un lato si tratta di sottolineare
che 'R deve essere impostato e svolto in modo tale che lallievo
possa realmente, sotto Ia‘opello della Parola di Dio, essere affascinato
dalla proposta cristiana. [n questo senso bisogna prendere le distanze
da un_IR ‘neutrale, che peraltro € una pura utopia che non esiste come
tale, Pertanto (Iqll objettivi didattici, i contenuti, i metodi.. vengono
scelti in modo Tale che lo studio del patrimonio cnshano,gossa costi-
tuire una prospettiva concreta per ‘impostare [a propria esistenza.
Da un altro lato queste reali possibilita Per impostare |’sistenza
secondo la fede in Gesu Cristo 'vengono create proprio attraverso
lo studio, e non attraverso il ricorso a &sortazioni sentimentali, discorsi
moralizzatori, pressioni pedagoglch_e di qualsiasi tipo. _
.Con cig € anche detto_quanto sia importante che I’msegnante di
reh{qlone sia un_uomo profondamente credente, che, nel piend rispetto
delle scelte religiose degli allievi, lascia chiaramente conoscere la
propria convinzione.

6. Insegnamento della religione ed evangelizzazione

Fino a %ues,to momento I'IR ¢ stato esammfxto_ quasi. unicamente
dal punto di vista della scuola come tale. La legittimita, di un tale
P_rocedlmento sta nel fatto che I scuola, catfolica richiede questo
Ispetto per [a relativa autonomia dei valori e delle istituziont umane,
e quindi anche per le esigenze della scuola. _

Per noi resta pero aperto un problema. Questo IR, impostato se-

condo le esigenze e gli orientamenti formativi della scuola, impartito
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a un pubblico che e largamente plwalista di fronte alla fede crii,tiana,
come si. situa di fronte alla catechesi, e piii in la di fronte all'evan-
gelizzazione?

6.1. La catechesi in senso stretto

(Alla luce di tutte le considerazioni precedenti risultang abbastanza
chiare soprattutto due cose. Da un_lato I'orario scolastico non ¢ il
lupgo appropriato per la catechesi in senso stretto. Da un altro lato
Tir scolastico non puo semplicemente considerarsi come l'equiva-
lente di una vera e completa catechesi [ ‘“catechesi].

Diversi documenti della Chiesa hanno ricordato il significato stret-
i,. del*ermme cateches. Cate?hem tr%dendae (n. 18-20|), per esem |?,
Identifica praticamente con la catechesi catecumenale, ciog con Ia
formazione dei mempri professanti della Chiesa. La catechesi e Ia
fase che viepe doP_o |I_£r|mo e conciso annuncio della persona e del
messaggio di Gesli Cristo, seguito da una prima conversiong o ade-
sione @ Cristo. Essa e il momento dell'approfondimento di questo
primo_annuncio ed & chiamata a_condurre il candjdato alla maturita
della fede e della vita cristiana, Certo, la catechesi deve talvolta fare
opera. di supplenza, quando cioé le fasi precedent non sono state
sufficientemente sviluppate o mancano completamente. In ogni modo,
la catechesi in senso stretto pre,sugp_one sempre una prima; adesione
di fede, una fcelta personale di Crjsto, e una dom,andg di ricevere
dalla Chiesa la piena iniziazione alla fede e alla vita del cristiano.

Inoltre il processo di formazione catechistica in senso stretto
non e mai solamente un processo intellettuale, culturale ed educativo,
che mira al perfezionamento. umanistico. E un processo formativo
che e essenzialmente inserito in altre forme di esperienza e di apR_ren-
dimento cristiano. In particolare: 1) la dimensione della pregniera
e della celebrazigne; 2) Iinserimento in un'esperienza di comunita
credente; 3) la dimensione della carita e dellaﬂos_tol\ato._

, Aﬁ)ghcando questo concetto strefto di catecnesi e evidente che
I'IR non puo considerarsi «catechesi » a tutti gli effetti. Da un lato
perche diversi elementi formativi non possono realizzarsi nell’orario
scolastico. Da un altro lato perché gran parte degli allievi non sono
ancora al live|lo di quella scelta che permette la partecipazione a una
vera catechesl. o , _ o

In questa, stessa linea si muovono daltronde gli atteggiamenti di
molti g_lovanl che frequentano la scuola cattolica.” Essi 1ion rifiutano
lo studio del cristianesimo come contenuto. Anzi molti desiderano
una soda e gualificata informazione. Rifiutang invece ogni forma o
aF_parenza d'indottrinamento, di pressione pedagogica, e anche sem-
plicemente di essere trattati come cristiani credenti, quando in realta
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non si considerano tali. | loro atteggiamenti concordano qumd| 0rosso
modo con, le esigenze della scuola” nei confronti dell’IR.

Per evitare. possibili e spiacevoli confusioni, sarebbe meglio non
usare il termine catechesi scolastica, ma semPllcemente Insegna-
mento qella religione. Cos| daltronde e stato gia fatto |n molt| paesi.

e 'R non'e, generalmente par lando, un” corso di catechesi in
senso stretto, cio fon significa affatto che esso non abhia nulla a
che fare con la catechesi; e fanto meno che esso non sja estrema-
mente importante per il compito evangelizzatore della scuola cattolica.

Infatti, a seconda della posizione personale degli allievi di fronte
alla fede, questo medesimo studio scolastico. della religione cristiana
puo avere Una funzione diversa. Per una_serie di allievi sara sempli-
cemente una trasmissione culturale qualificata, cop rilevanza per la
loro formazione umana e sociale. Per altri sara realmente la scoperta
di una dlmensmne msospettata deIIeS|stenza scoperta che rende
Bossmlle I'ascolto. di un ap ge lo che_sfida Ia loro Sce ta ersonale.

er altri ancora, in concreto per | glovam che sono % aturatl g
un certo livello di fede, puo anch funzmnare come elemento di
vera_ catechesi e contripulre alagprofon Imento deIIa loro . fede.

Quest'ultimo punto e d'altronde Im ortante Una delle esigenze
della catechesi glovanile & premsamente chiarimento del rapporti
tra fede e cultura, come anche tra fede e vita. Un'adequata catechesi
nganlle a livello delle parrocchie o delle associazjoni, dovrebbe
omunque Inserire nel proBramma strettamente catechistico qualcosa
d'analogo con cjo che vieng esemPIarmente assolto_ dall’IR scolastico,
sempre” a_ condizione che questinsegnamento sia svolto secondo
l'impostazione sopra esposta Di conséguenza le due ore settimanali
di studio scolastico della re |g|0ne Possono avere un enorme signi-
ficato catechlstlco per coloro™ che fanno un vero iter catechistico.
L a mediazione ovrafero essere fatta generalmente da unaltra Istanza
geHa scuola cattolica, che prende sempre piu rilievo: la pastorale
ella scuola.

6.2. Il rapporto con Vevangelizzazione

AII|n|2|o abbiamo accennato alla situazione missionaria in cui
avorano a mag |Qr arte delle scuole cattollche In questo contesto
SI collgca ea Isticamente in rapporto con le attivita di
evange izzazione precedentl alla fase della cateche3| In senso stretto,
anche perché queste att|V|ta non presupéaongono la scelta della fede
e rispettano pienamente a libertd del destinatario, Pur costltuendo
un servizio particolare della Parola,_non confondibjle con le altre
forme classiche, IR ha maggiore affinita con la prima evangelizza-

ZI0NE, [ AEVANGELIZZAZIONE E CATECHESI]
Di fatto, pur nella rigida fedelta alla sua impostazione scolastica,
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TIR neIIa scuola cattolica svol e la ma %mr parte. dei compiti che
In atr| conte tl ven on asso t| da, elizzazione missionaria.
L'IR prepara | erre o ye la rob matl a religiosa diventa rife-
i/ante E S0 combatte I|n |fferen J ? sa e téo a motivi Berc
Homo 5|ntere53| serjamente gran | F lemi ?smtrnza mana
e stanno anche nel cuore gm re qmne Esso foca |zza Il pro-
della nec?ssna di salvezz he Wllomo vive, profondamente
n r| erime to alle espelnenze nﬁgatlve de a V|ta e m raprg)orto con
arlcerca | un_senso ultimo_de 3|stenza Borta a U attegp .
Into critico di fronte alle rli fte 1deol oaglc e sul problemi esisten-
zial e permette di valutar? Imitatezz \ numerose VISIOﬂI del
mondo. Inqltre propone nelle linee essen2|a| a persona ¢ || messag-
g (“ esu Cristo, In nfenmentQ alla realta concreta ?ella Chiesa
della vita cristiana. Tutto cio e fatto nel rispetto della persona,
Ff f essa possa scegliere, c?n l'aluto della grazia d|V|na a Vi
teriore ' interessamento al cristianesimo, 0 comunque situarsl
consapevolmente di fronte al problema religioso,
fatéo che I'IR. svolge '[UEI questi- compiti attravers? lo. studio
e con metod] scolastici non” cambia nrllél dessenmale alla funzione
che questi elementi possong avere nel divenire delluomo credente
secondo la fede in Gesu Cristo.

7. Insegnamento della religione e pastorale scolastica

Per. moI\e Rnersone che hanno difficolta nel nconosc?re la garn
colarita dell'lR scolastico e 1l suo re’atlgo contributo alla cat? hesl,
puo essere I|berante tener presente la distinzione tra IR scolastico
ep astgae della scuola.

ifferenza dell’IR che ¢ obblngatorlo per tutti P|I allievi, e per-
tanto deve essere jmpostato in. nodo che possa fealmente essere
frequentato da tutt| gli allievi, indipendentemente dalla loro scelta
cris |anaépers? le, la pastorale della scuola deve operare sulla base
a unogstroraesecrgla tica organizza gruppi.di azione cattolica, grupp
% fagantzzs, B1ume Rt

lera, rutp? | riflessione, g g | Impegno soclale,
%na| a Cresima o per-gi v%m ecc 552 cmﬁ ma anche
il contributo scolastico dell'IR "nel ‘qua

r0 d’insieme della pastorale

scolastica.
In questo.modo ar%h allievi cattol\u ilcanu viene offerto daIO[a
\S/?{Jamgréﬁatr?ama tramite la pastorale astica, un practicum

di pre
catecu

Inoltre e c?m Ito, flella Eastorale scolastica assicurare la colla-
horazione. fon am|? le cri t|anf e cqn chrﬂumta cnsHa Ecate-
chesi tamiliare, pastorale giovanile a livello delle parrocchie).
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Si guo dun%ue dire chg I| coordinatore gastorale 0 catechista ¢
rprm Ipale responsahile della cateche3| enso s“etto cloe della
fo mazione del glovam come membri pro essantl della Chiesa.

Con tutti 1 suoi Ilgntl le sue enormi glfﬂcolta e mlse |e I'IR &
comunqug un punto mconltrP dove la Chiesa, Incqntra | ? lor
numero di giovani, EssQ € | uogo dove con sincerita pe agog ae
nel r spetto~della “berta reI| 10Sa S PUO fare un discorso Teligioso
erea zare una co at]orazmn che e di grande importanza per I’Evan-
9e |zza2|i)ne Che ne L ultimi anni IR”sI sja gadualme te g i
uato nell'area dell’s an%eh%zazwne m|53|onar|f1em% 0 |rl

ﬁtechem strettamer]te on essmnﬂ on toghe nulja alllrpporanza
che esso riveste per la presenza della Chiesa nel mondo e nella cultura
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Emilio Alberich
1 Per un chiarimento concettuale e terminologico - 2. Catechesi e progetto
educativo pastorale - 3. Il rinnovamento conciliare e postconciliare della

catechesi.

1. Per un chiarimento concettuale e terminologico

Sul concetto di catTchem sul suo inserimento neIImsmnW del-
'azjone pastorale e sul suo raﬁé) fto con at[| momenti dell’agire
ch esiale (come |’evangelizzazione, la Ilturg|a eduy azmp\e cr|st|ana
mpegno apos\o ico, €cc.) non sempre si*hanno jdee chiare e cop-
(:ort Sara utile, in' questo senso, tentare una delucidazione delle
realta in gioco,

La catéJ chesi, gur nella diversita delle su? realizzazioni storiche,
appare sempre come un momento t|P|co allinterno della funzione
profetica 0 ministero della parola della Chiesa. Secondo una tradi-
zionale djvisione, si. dist “wguono teoricamente tre grandi momenti
0 fun2|0n| nel servizio_della parola: Vevangelizzazione (0 «kerigma »,
? red |ca2|0ne F”S lonaria »3 la’catechesi (insegnamento e appro-
Qn mento ella tede) e la predicazione I|turgllca 0" «omilia » 0 «pre-
dicazione di comumt ). volte viene ampliato’ questo schema con
Iaccenno al momento_previo dell agreevangehzzazloneecon ﬁgaglunta
deIIa teologia .come  f rma super| di aPpro fondimento della” fede

Per ra |on| 3|a eologiche che pastora cLuesto schema Ara 1210-
nale si rivel alqua %0 astrattoT r}ade? to blsognoso |dr|pen-
samento, sopra tto in riterimento alle frop gre raccg te tra 1 diversi
momenti pastorali, che appaiono troppo rigide e artrricialr;

— La cosjddetta ?reevan%ellzzazm se Si presenta come. una
vera test|mon|anza de 0 —.ancne sg ma?arl ancora m&b[)etta

implicita — mentla % ﬁ ﬂ e die an% elizzazione mmalg ene
sog?nosa di completamento, fino allannuncio esplicito del Cristo.
— Del coqcetto e§)ras i g Ilevangehzza \one 5| sono occupati in
modo artlco are |J inodo del Vescovl 4 ¢ la susseguente

Sortaz one apostolica Evangelii nuntiandi (1975) E reva(Jsa ormal
a conV|n2|0ne che & megli0 non restringere 1l “concetto dI evange-
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lizzazione soltanto all'annuncio formale di Cristo ai non credenti,
ma di accettarne una concezione larga e complessa (EN.24) come
annuncio e testimonianza resi al Vangglo da qarte della Chiesa, attra-
verso tutto cio che essa ﬂme_, fa ed e._%evang\e Izzazione racchiude f Si
In un certo senso tutto l'agire ecclesiale Q/eo In quanto diventa effet-
tivamente annuncio e testimonianza del Vangelo del Regno (EN 15)

. —. La catechesi, all'interno. del dinamismo_ globale deII’evangie-
lizzazione, € propriamente ogni forma di servizio™ della parola eccle-
siale orientata ad aRlanfon_dlre e a far maturare| |a fede delle ?ersone
e delle comunita. Nelle circostanze attuali della pastorale, [a cate-
chesi deve ogq! potenziare la sua dimepsione evangelizzatrice, per
risyegliare e 3|molf1re |a gopuersione, la dove non“esista di fatto
Un-acaesione personaie alla fede cristiana | " evangelizzazione e edu-

cazione].

— Pur nella distinzione tra catechesi e litur Iﬂ’ Si ?eve ammettere
che I'eser(;|z|o della parola dd fedT, all'interno ffe e celebrazioni litur-
gmhe (omilia, esortazioni, digascalie, canti, ecc.

, | | sono da considerarsi
nche forme di cateches; n?llaa misura in cul seryono, all‘approfondi-
mento e maturazione della Tede. Questo non S|(Tm| ica in modo alcuno
Ignorare le caratteristiche particolari della Iiturgia e aella parola
ecclesiale nella liturgia, che vanno sempre rispettate.

— La catechesi, cosi come & stata descntt% s0pra, puo, esiere
realizzaa In forme molto diverse: gr.lvate e pubbliche, occasionali o
sistematiche, spontanee o istifuzionalizzate: corsi, riflessiong di grup-
go, |t|nerar, di fede, predicazione liturgica, uso dei media, iniziazione
acramentale, ecc.

_.—. I fatto che molti aspettj e momenti dell’a%we_ pa,storalf_ (com
I'attivita educativa, |'asso |?Z|on|smo, 1 moyimenti “giovanili, ec%.
0ssano anche contribuire alla m,atura,zlo,ne della fede non dovreh)
ortare a chiamare tutto catechesi, Indistintamente. In_senso proprio,
H1er|témo il nome di catechesi quelle forme di esercizio delleﬁ garo a
| fede che tendono sAVesplicitazione e apgrofondlmento dell {,e e
e a||’|n_|z|azﬁ)ne alla vita cristiana. Per lealtre funziony pastorali sl
deve dire che, pur non essendo propriamente catechesi, posseggono

una dimensione 0 valenza catechistica.

. — Accanto al termine Cate'Ch'eIS" venPon?_ s;esso usate altre espres-
sioni Pm 0 meno equivalenti, 1| cul signiticato ya gero premfato e
mterB etato tenendo_presentl [uso. concretq e il contesto culturale
In_cul mserl}o. Per esempio, .| terminl catgcumenato € cate-
chismo. comg, orma_di catacnesq esprimono ﬁorme storicamente
determinate A_svolgmento ella funzione catechetica. Nel Passato
5. e parlato di «dotirina cristiana » dH' «|strH2|on? catech ftlca »,
di «insegnamento religioso », con significati che solo parzialmente
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ncodprono la concezmne attuale della catechesi. Piu spesso Si Par
ducazione dellg fede o di educasze alla fede come forma
pIU adequata per |nd|?are la cate?hem Altre espressmm freqsuenu
come «e uca |one re %msa %« ormazmne religiosa », «Insegna
mento ella religione», © simili, possono di fatto “coinciderg. co
realta della catechesi, ma tale effettiva coincidenza va verificata |n
ogni caso 0 Situazione concreta.

2. Catechesi e progetto educativo pastorale

L attenzione alla (ﬁlte(}hGSI occuPa un posto Fel tutto centrale
neIIorgamzzazmne dell'azione pastorale in generae e In ogni pro-
getto Educativo salesiano in particolare. Infattr;

— NeIIa 0scienza de”a Chiesa, soprattutto per mezzo del Sinodg
dei Vescow el 1977 e nell’esqrtazione agosto Ica (i Glovannl Paolo I
Catechesi tradendae (1979), e emersa la convinzione del posto asso-
lutamente Prlmordlale ¢ decisivg della catTQhem nell'insieme delle

ftivita e pre ch aZ\onj pastorall. «Negli ultimi decenni — afferma
f‘messagg {) Slnoao — la catec e?| e stata in tutto il mondo
ruttuoso per 1l rinnovamento dell’intera

comunita eccle5|ale » (N, 2 E nella Cateche5| tradendae il Pa a sl
dice convinto che, in questi e}nm della fine. del secolo, Dio invita Ja
Chiesa «a rlnnovare sua |du0|a r]ellg ”Jne catechefica come In
un compito assolutamente anor lale della sua missione. Essa
Invitata a consacrare alla catechesi le sue migliorr risorse »..

— Anche la Congregazione Salesiana, soprattuttq. nel C |t0|0
Generale Sp emale ?997 9 ﬁa espresso con parP Ie es (ilmte e sgennl
&)rlorlta ella missione %atechlstlca e (Yanqel zatrice: « Nel g)a -
ticolare momento che la C lesa sta vivendo on?re gazione Sale-
5|ana orienta decisamente | asT eﬁjone Verso ahgastoae ca echistica
ermo 5| 1;mdaegna a tuttr 1 ljvelli nella catec 3| cloe nella educa-

2| ne della fede,"e promuove 1l rinnovamento delle singole comupita
afflr&che diventino "autenticamente eYangnehzzater » ?CGS n. 335).
ome conseguenza, Sl |n3|ste ng ec?sslta per le comunita

sal e3|ane di «operare un_cambio, di mentalita, adottare un nuovo
stile ¢ munltarlo d| rlflessmne e (i azmnie farsi presenti nel mondo

terreno naturae eglu

M 0 nuovo » (CGS n. f Eln l0c0 J'identita e autenticita_stessa
ella nostra mlssmne nella “Chiesa, poiche «la CQm(I]I ita sara sale-
siana nella misura in cui sara evangelizzatrice » (bl 9

— E difficile dire fino a che unto nella, re Ita dell’azione sale-
siana, .viene attuata e onorata a centra Ita _del a preoccu azlone
catech|st|ca e Il rinnovamento mentale e op%ra ? che CIO? porta.
L'esperienza attesta che, insieme a indiscutibili storzi e realizzazionl,
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si lamenta spesso incertezza di programmazione, dispersione. delle
attivita, man eﬂtza di idee ¢ conV|nz|?n| Ber quanto rlguarda I rhn-
novamento della catechesi. Non € In req ente’ che l'aflivita, catechl-

S o (AL

9r|n0prggttere Icgrgl (r)nal gg (r)t%p% gtg saens o% g?nea del?e an eq ceassaorto
larezza | vangelizzazl

e catec%em e untatJ pIU Seriamente sB[Ia preparazione adeguata ei

personale responsabile.

3. Il rinnovarrento conciliare e postconciliare della catechesi

Punto F artené er un auéenttco rinnovamento catechtsttco e
anzitutto resa osuenza ella svolta profonda che la nostra
goca SO r? tutto f Janzo Vaticano I ha |mﬁ]resso alla con-
zione e alla fab la catechesl E un ‘cambiamento talmente
g ?natlvo e (i e s |e%a In parée lo smarerth 0 di non
h operatort pastorall, nonche i desideri nostalgici di chi vor-
rebbe torr]are alla Pﬂrassd catechistica di un temPo rtgrﬂtdendo el
esempio 1| catec |? | Plo X o strumenti simili della cateches
tradlo{onale La difficolta eventuitle di entrare Qella nuova mentallta
non deve perq spingerci verso Il passato, ma deve trovare apertura
e Vo onta er inserirsi nella nuova cosmenza catechistica della Chiesa.
Yo dire che il Concilio segna I? fine di unepoca uella che
conve zionalmente si puo chiamare «l’epoca del catechismo » Sm-
tende. designare cosi ‘un Iun?o pertodo storico, praticamente d
oncilio di" Trento fino al Vaticano 11, che Puo efsere earattenz&eﬁt
alla_ centralita de «catechlsmo » ciog d que compendio della
dottrma crlstlana, eneralmente in ?rmél gomand e risposte
che costituisce Il ntenuto essenzjale della formazione allg vita
cristiana. La catec |he5| (tc jlamata piu spesso «|stru2|one rehgtos »,
«msegnamento ella doI trmta cristiana », 0 semp |ceme?te « atecOI I-
smo ») appare essenzialmente come spiegazione e applica
catec |smpop Tutta una visione teoTo ica (%ﬁa rwe?azmne e?la fe e
e della Chiesa e osAa in questa conceziong, che' per molto
tempo e rlmas | ta te iniziative catechistiche, anche se
s £sS0.non poche novtta metodo ogiche sono state Introdotte agt
%tzuorna entoerlnnovamento er ese(rp etoqi attivi, dram
matt azione, uso di sussidl vari, I [% eH’audiovisivo, egc.).
Vaticano 11 ‘1 significato un cambiamento FI fondo 1n, queé
concezmne [accog en e superando ampiamente le spinte piu vali
del mowmento catechistico et1ro eo0 (specialmente fedesco. e fran
ceseg uhr senz? trattare esplicitamente del tema catecﬂtsttco Il
Concilio ha trastormato gli ortzzontt teologici e pastorali che stanno
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te dell’opera catechistica, quali | teolo |a e a rlvelazmne e
e a e e fD\%p [SI nificato dell%vange 1zzazione g ~la concezione
(ﬁ:lesmo |ca§) C AG ng, uova VIS%On dei ?Pporu tra

?sae dee ultura, tra Chiesa cattolica e altre
confessionl, re gl n| 8 | eolo |e GS, (5, ecc.

Paté é)%a conu lare € stato grande e profondo nel
confron ella catechesi. E nato c03| nel ostconc(!llo un Perlodo
estremamente ricco e fecondo, anche se no ano | ec?ess e am-

?mha caraA szato al ripensamento globale del significato della
catechesi e ﬁ ricerca di nuove vie Per una fguehta trasm|35|?ne
ee ucazione de a_fede. Anche In forma uff|(:|a|e € chiese partico ar|

a Santa Sede Sé sono fafte ﬁ]romotrjm Innovamepto rPema
menﬁe aftraverso ocumentl & momentl artlco arl di riflessione cql-
legiale uesto, senso an |amodpg(l] dis osilzmne un Patnmonlo
notevoe c merlta | esseLe studiato e a rofondito; dlrettori na-
zionall 8 Iument| I assembl 3g|scopa| | Direttorio (ﬁtechlstlco
generale 71, 1 due |n0d| I Vescovi del 1974 e del 1977, le
sortazion| apostollche Evangeu nuntiandi e Catechesi tradendae
(vedi bPho%raﬁa alla fing).

Quello che si puo chidmare il rinnovamento, po tconciliare de”a
CatecReSJ non € una linea univoca 0 una teori etermmata su
catechesi, ma plﬂtosto una ser‘e conver%en\e | IStanze e prmcw
ispiratorj che delingano i qualche modd il volto rinnovato de
catechesi nella, coscienza eccle3|ale contemporanea, Di questo volto
rinnovato tenti m? Ul un.accenno molto. sintetico, attraverso la
sottolineatura di alcuni tra i suol tratti distintivi.

3.1. La catechesi, annuncio di Cristo come Parola significante per
I'uomo d’oggi nellesperienza di fede

Unan$r|ma serie di consjderazioni. sulla catechesi & collegata ¢ oI
r| ensamento copmhare della nvelazmne della Barola di Dio e Fl
sUo vertice e rea zzazwne supre a. Cristo, n esto senso, tutte le
glmensmm 0 aspettl on entall ge”a rvel Qne S possono- tra-
urre In conseg enze per ent|ta ella cateches.

— aroIa dl DIO ha una ?lmensmne CFISIOCGHIFIC& g persona-
listica, |n q anto. i conc?ntra nella sua Plenezza neda 'nersona e
ogﬁra i Gesu Cristo, Parola suHrema di Dlo e vertice dell’economia
della rivel a2|on? Ne' cg ﬁ carattere essenzialmente cHstocen-
trico, e personalistico del cateche3| «Al centro stefso ella catg-
che5| n0| trowamo essenmalmente una persona; Gesu
Nazaretn %uesto sepso lo scoPo definitivo’ dell cateche5| g
di mettere % no non oo In contatto, ma In comuniong, In Inti-
mita con Gesu Cristo » (
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— La parola di Dio ha_un carattere suinlflcante e liberante per
['ulomo, In quanto messaggio che illumina Ta V|ta e aPre un futuro,
La catechesi. dj consequ Zﬁl e un.momento della tasmgsllone di
questo messag 10, oRea uminazione e nterRretgzmne ella V|ta
annuncio e a profo dimento di una paro eve apparire ﬁ
9nuno «come unape tura a rog em| una rsposta alle
proprie domande, un a largamentq rgn valori ed InSieme una
soddisfazione aIIe proprie asp|ra2|on| » (RAC

— La parola di Dio & dono dello Splrlto Anche la cgtechem deve
essere concepita come azione dello Spirito e come mediazione edu-
cativa per rendere docili allo_Spirito, aperti alle sue ispirazioni e forti
e creativi nella forza dello Spirito.

— La parola di DIO smczi\rna nella storla ed ha una dime Pslone
escatologica, In (ﬂuan 0 paroa Ta ma anche promessa definitiva
ma semRre aperta verso la chiarificazione e manjfest zllone P|ena
a catechesi ge assumere percio 1l ca attere storico_ dell'incarnarsi

ajola, ed essere un ‘momento del processQ a'inculturazigne

e a ede n? |le circostanze storjc e ec Iturall der diversi popoli ¢
gettl. Inoltre, upa catechesi della parola data maq anche promessa
|(§)resenta iU come trasmlsm ne maglst?nale di un insieme
ChIUSO | verlta certezze rell |osg a Sl qura conle un can1
mino aperto, di ricerca comunitaria della verlta Cris |anan seno de a
fede condiyisa de crlstlanlfaéta (i unt| fermi ma an? problemi
apertr e di nuovi tentativi di vivére storicamente | cr|st|ane3|mo

— La parola (i Dio rls%opa e viepe percepita all'interno dell’es e
rienza o\ fetd |mRensa £ percio. una tasmlssmne ella parol
di Dio al di fuori di uh‘autentica esperienza religiosa: senza espenenzI
di fede . non ce comu |ca2|0ne né educazione della fede. DI qu| la
ecessn che la catec e3| metta al centro delle sue Preoccu ZIon|
a st|mo a2|one e a§ ro fondimento di autentlche esperienze di fede,

de c05| troyare una, 1od Isfacente mt gﬂazmne tra
ssag |o em|e sten2|a1 e aH’ Pterno e sp?rlenza
re |g|os che Ia fed d|venta | umlnazmne della vita e che la vita

appare Interpretata e vissuta alla luce della fede.

32. La catechesi, educazione della fede, per I'approfondimento degli
atteggiamenti di fede In vista della maturita cristiana

La fleno |naﬁ|0ne de(!la cateihem cogle «educazwr\e della fede »
ng co rnJ ? foln amentale e ['oniettivo centé uaP
educazione della fede, [a catechesi non puo_essere ridotta a se

Inse namgnto dottrinale, a puro groces 0dis c|a(!|zzaz|one rehgmsa
ne deve degenerare In Hma qualsiasi forma d’indottringmento” 0
strumentalizzazione ideologica. Porsi come educazione della fede si-
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nifica soprattutto concepire la propria azigne al servizio di guell'at
9egg|amenFt)O 95 faale di tuPta la pgrs na con |Ing a ?uomo «sﬂagh
“a a utt Antero | beramente, prestand P|eno ossequlllo
'Intel ettg ella volonta e ac onsentendo voIon arlamente alla
r|ve|a2|one ata da Lui" » (DV 5) | ~cristiano]
Parlare di «educazione » della’ fede mgmﬁﬁ ure sottolineare una
d|mens|one che ha particol are nsi)nanz ontesto (lel pro etto
e ucatgvo egastoraLe salesian cu?re del progetto di Don Bosco
ce Infafti la sensinilita e ucat|va ne sensrilp P|eno In uesa
prospettlva puo essere particol armente valorizzata e onorata
natura genmpamente educatlva dell’azigne ca echftlca che deve essere
Eermo timo a2|?ne aiuto,. Intervento mtenzmq ea ser\nz(l | una
rescita, personale, libera, interiorizzata, verso la maturita della fee
Ognl camm‘qno 'di crescita nella fede puo essere caratterizzato co
un processo che ha |n|2||o ‘non necessariamente . crono 08? ne a
conversione, continua col progressivo aPéJr(? (ind| ento delle’ cono-
scenze, attegglamentledISpOSIZIonI proprie della fede, e avanza verso
una glenezza dl maturazione che non viene ra glunta mai nella vita,
|ve tan 0 PErcio un processo permanente d| Crescita.

_ ro%rammazmne concreta ra SI deIIa catechesi
I estono up Tmportanza {u part|co a o on dimentg e 3hlf‘
Il écazmne ue elementl ondamenta de ocesso educ tivo
fede: le 3|Penze egli a tentdm attegglamenn [e e e e caratte-
ristiche. della maturita di fede, che Tappresenta la meta verso la
quale si tende [ valori e attegglamentl]

— La, fede deve cre cere anznatto come, un _autentico atteggia-
mento, Gi0& Con Ia soliait e stabilita prolg)tna di U ﬂ gro modo di
essere | una co%?tta 90 ae che, nei confronti delle diverse situa-
%? |V|ta mg ita a era congscitiva e valutativa, I processi

ettivi e |e 'tendenze  volitivo-operative. Di qui appare ['importanza
che na nella catechesi,. l'attenzione da r|voI ere a queste tre com-
ponenti di ogn atte%g jamento_di vita; omunicazione . di c?no-
?cenze e cor] joni quse la matarazwne | sentimenti e affet
avorevoli alla ﬂe ¢ l'iniziaziope alle d|verse forme di V|a e |
az ong ropr|e ‘Bsistenza crlstlana ne la Chiesa ondo.

rispeto d ues(Ja corppesilta potra la catec e3| stuggire a e
trad|2| nali, accu | unilateralita ¢ Inadeguatezza che non senza
ragione si € spesso attirata.

— Un‘altra esigenza importante riguarda la retda conceflonfe
8F| éraguardo | m?turlta verso il Quale vanno, dietti gli sforzi

I'educazjone, della tede. La fede matura, o In via di matur alone
Presenta acam tratti carattenstlm e integrata non marginale) nel-

insjeme _della personalita; € Informata, apﬂpro ondita, E er
ficiale 0 |gn0rante) ¢ differenziata (non manolitica o in egrlstag In
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quanto sa d|st|ngruere Iessen lale dal secondario e mutevole; ha
senso critico, .In forma e(iun rata e costrutnva e a e?uatamente
motivata € Psmg gma ente equilibrata, senza riduysi alfa funzione
chpensato 21 Ibrl e carenze fso,orattutto aiettlve e aperta

dialogo e al confronto (non autosuf ente 0 Intol rante) e dma-
mica & pronta all’azione (non sterile o disimpegnata); € creativa ¢
coerente (non dissociata o immobile).

33. La catechesi, azione ecclesiale, opera della comunita per la
comunita

La dimensione ecclfsmle della catechesi rag %enta sempre un
elemento essenzigle dell Qera c?tec Istica, chesl e Infattl un
momento di mediazione ecclesiale, e non ha senso aIcuno al di fuori
del suo amb|eRte naturale di Chies [ 2 chiesal,

L ‘aspetto, che st|amo con5| erando rlc?ve ogﬂ| tutta una serie di

connotazioni pﬁrtlco arl SV 0 soné) lla svolta ec ?flOlO%lca dfl
Vaticano I, fe mette al centro, eIIa concezmne ella Chiesa [a
comunlone e

a diaconia, 0 seryizio. E aU'Interno d| un'ecc e3|olog|a
di c?munlone rg nde una consistenza thta paftlco are la nscoiﬁJ
e valorizzazione del carismi e ministeri, doni, dello SrPIrItO alla Chiesa
In questa prospettiva, la catechesi riceve importanti precisazioni e
accentuaziont:

— nsBetto ?ella varieta dei carismi eccle5|aI| porta anche, la
Cﬁtec esi a Una Vﬂ orIZéaZ|0ne del diversi carlsmi aH ‘a in ordine

dycazione de g? visiong monolitica .della cateches:
tra |2|onae succede 0 l erenmamﬁne di com il e R]SSIbI Ita
Iverse all'interno de nzl atechistica:; ci J pito del
pastori (vescovi e sacerdofl ruo 0. Insostituibi enitori cri-
stiani, primi educatoy deIIa fede dei figh, Ja funzmne Raggc&lag?d%eg

catechisti ¢ maestn il carisma on%lnale dei religiosi (anc

?Ila cateche3| le “svariate daosm ilita, dei laicl, ecc. Lemgfenza

ondo e che s evono promuovere e rispettare tutﬁe queste unf|on|

ne# a loro or Oglna lita g rlcc ezEa anche attraverso l'opera stimolante
ormativa dei sacerdoti e refigiosi.

— Unaltra istanza (i %rwde rilievo ri uardﬂ ga |1l riferimento
essenual? alla comynita Tello svo Imento de techesi, E fre-
quente atfermare, ner documenti uffic aI| e nella r essmne del respon-
sabjli, che la comunita cristiana Oeve gssere consid er fa condmone
della ‘catechesi (senza comunifa non c& vera tec esl), Iuogo de

Ca Tche3| e nella comunita, che si fa catech es grgetto T %getto
de a catechesi (c e propriamente attméa comunif -
hta per la comunita), e meta pastorale H)cate he3| gcon Ia cate-
chesisi costruisce 1a’comunita). Listanza glo aIe che cost SI esprime



obbliga .in gualche mododa superare la visione individualistica e
verticistica della catechesi del passato.

— In _modo particolare, |'|stanzg fig:cleslale e comynitarja _deve
Bortare ?nche a un nPensamento ellattivita catechetica i molte
nere salesjane, specialmente scuole. La scuola salesiana deve esa-
minare seriamente il suo carattere di comunita educafiva e evap-
?ehzzante, e 1| suo rapporto di comunione con la comunita ecclesiale
cale, per valutare e programmare adeguatamente la propria azione
| catechesi | » comunitd educatival. L
. Un altro sg,etto merita attenzione, alla luce deIIesui;enza, eccle-
siale: la convehienza_cloe di non isolare la pastorale glovanile dal
mondo degli. adulti, Tale |solﬁmento [appresenta di fafto un impo-
verimento,sia per 1 giovani che per gli adulti.

34. La catechesi, celebrazione della fede e iniziazione alla celebra-
zione della fede

I, collegamento stretto tr? catechesi, e iturgia e unP dei tem
classicl del rn]novamento della catechesi nel nostro secolo. Dopo |
Vaticano [1, 1} rapporto appare 1n una lyce nuova, In sequito, alla
Pform% t,urqlcae a“a vaHorlzzazmne della I|turg|_a\come vertice e
onte de|lattlvita della C |e3ﬁ. ba_ nuovF mentdlita catechetica ¢
troya a dover tener conto_anche ?l_pro emi e r?_spettlve resentl
nella pastorale Iltur%ma. Tra 1 molti aspetti e_applicazioni Che pre-
senta un problema Cosi ricco, possiamo sottolineare 1 sequenti:

— Lattivita liturgica ¢ 0_%g| aIIa] ncef.c di un modo e stile cele-
brativo che ne garantisca, pit” che la validita, la verita, Vautentjcita,
la capacita comun|qat|lva e la tras;ﬁirenza varlgehca. Al servizio ?I

iturgica si ¢olloca anche |a catechesi, che nella

uesta nuova gualit c ,
gua funzione dqmtroauzmne eﬁla liturgia possiede possibilita notevoli.

— ﬁya_ngellzzazwne, catechesi e liturgia. sono, momenti o_aspehtl
pastorali_ intimamente collegati tra lorg, in Fnunlta Rr anica che
deve venire ricostruita, dogo che, nel corso della storia, hanno subito
un processo di estraneamento, reciproco.e di Impoyerimento Lesge-
H,enza, el catecumenato, 00gi rimessa in.onore, £ segno ego uente
| Un‘esperienza unitaria e ‘armonica che integra in s celebrazione,
Insegnamento, testimonianza e impegno nella “fede.

— Nella pJat,ca sacramentale e Iturgnca s'impane oggi Un _certo
sp_(fstamento ell'accento pastorale. Al centro non'si trova piil il rito
0.1l sacramento in se stesso, ma la crescita nella fede € 1a vita di fede
di ﬁw il sacramento ¢ mompto eSpressivo e c,eIebratwo.,Queﬁ'Io
|mplca Hna va orJZﬁazmne elle valenze catechetiche proprie” della

iturgia (liturgia della parola, espressione simbolica, lode e pro?es-
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hone di fede, eccg1 ma anche lo sforzo per un’azione catechetica
che prepari e segua i momenti propriamente Hturgici.

— La catg es% Jwel suo stesso dinamismo di educazione e appro-
?ndlmento ella e% ha bisogno del momento celebrativo-simbolico,
|| simbolo, la festa ei ce ebraé|one s0n0 f?rme espressive del m%m-
lcato e |mgortanza 'delja vita, dei valori, della storia. In questo se so
In generale, che cio che non viene celebrao non
essere colto nﬁlla sua rofon ita e nel mﬁmflcato er a vita. W
ﬁortante Percio . trova? %Joag | e momentl an? all'interno dee
ostre attivita, in cul [a fede studiata e approfondita possa essere
anche celebrata e vissuta,

35. La catechesi, azjone liberatrice e iniziazione all'impegno respon-
sabile nella societa

Quest'ultima considerazione riguarda il rapporto tra azuine cate-
chetica e 1l mome lﬁ dell'amore-servizio, o diaconia ?cc|e3| e. Nella
cosmeg ?attuale ella Chiesa €, cr?smuta la c?ns evolezza che I?ser-

CIZI0 carita non lIX |m|teir3| alle orme Individuall o
assmter]m%l ma |mg|| soé)rattuto FePno per |a promoziope
integrale _delliomo € la |ott giustizia: «Lagwe per la giu-

gelo » (Sinodo del 1971, La giustizia nel mondo, Introduzione

uesta proapettlva sl puo dire che 'azione pastorale ﬂ%
il cento della sua ﬂ enzione Qella missjone GVF elizzatrice colle-
gata e Incarnata nellimpegno di promqzione e ’wb razione, « Evan-
geI|2fa2|one nella promozione umana » € In ( ua1l e modo la nuova
arola d'ordine per relmﬁostare a\zmne pastorale globalle In questa
rospettiva, la catechesi ha un ruolo importante da”svolgere.

— La catechesi ha tra i suoi compm essen2|al| queIIo d|n|2|are
all esercizig deIIa dlaconla ecclesiale, ne ﬁ sue d Yerse forme di SO|I-
arieta, aiuto fraferno, (ﬁeg o culturale e politico, presenza nel
territorio, ecc. [niziare, vuol dire congretamet uidare, mofivare,
spiegare, coinvolgere, offrire elementi di scelta e |scern|mento ecc.

— La ca(l}echesl apch |re |Tt|mamente legata a quella forma par-
dﬁare di .diaconia ? eSIae che e Vazione educativa, al ser ZIF

ella crescita Integrale ? onica T tutio ['uomo e d| tutti 9
Lﬁomlnl _Specialmente negli ampienti salesiani, ChF hanno 8ome roprio

nﬂmpm «educare evange |zz?n 0e evagge izzare educando », la
catechesl deve assumere anche le istanze I? ucamgne |Pte%rae
Puntan 0.a una cresmt? nella fT e che abbia alla sua base -
azione di una personalita equilibrata, piena e umanamente nuscﬂa
[ -"EVANGELIZZAZIONE E EDUCAZIONE].

10

zia e il partecipare alla trasformazlon el mondo. ¢l appaiono
c%laramentepcomep(ji mensmne costitutiva gel?a pre |caélone § Van-



?Iampo articolare d| appllcazwne ma anche di proble-
matlca e H Q0 deiVimpegno .nel sociale e _nel politico Pata 'Im-
gortanza de a2|0ne som ﬁ]olm%a pfer la trasformazmne della societa,
I'emergere_nel nostro te g el abiosme 7a ;t)o litica come Impera:
t| 0 etjco di gresenza corresponsabile nella storia, un grogetto di
educazione cristiana Pon pUQ 1gnarare questo settore. Anchela cah-
chesi V| n{)gare Implicata. Essa |ﬂfatt| viene col]cegna o? | anche
come illuminazione e |n|2|5|z|0ne a g gno soclale go litICo, co e
orientamento per s?e lte politiche cristianamente Ispirate, come quiqa
e.stimolo a un’analisi critica della situazion F elle sue cause, In
Vista dmtervenu operativi maturi e responsabi
Quest rr?l 0 accenno non ermet? di enfrar Fel concreto di
tant| problemi praticl che sor(I; no, ne esercm opera catec e-
astorale. Ma va nba? Iimportanza di una aec esl che

tica e
tenga Jfresente le esigenze della testimonianza dal]lllva dell’amore-ser-
vizio cristiano. Cio rappresenta un vero test della sua autenticita.
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6,
SISTEMA PREVENTIVO

Juan Vecchi

1. Significato e fonti - 2. Un’ispirazione unitaria - 3. Il criterio preventivo -
4. Obiettivi e contenuti: I'uomo e il cristiano; la persona e il cittadino - 5. Il
principio del metodo: lI'amorevolezza - 6. Interventi coerenti e convergenti - 7. Le
«opere » 0 i programmi educativi.

1. Significato e fonti

II mowmento educativo eé)astorale che si ncollePa aIIa fiqura d|
8300 i sente portatore di un jnsieme ||sp|raz on ea %
e ere di una prassi educativa c enomma In forma gener
sintetica Slstema Preventivo.

Lespressuine non € per s(e atta a dischiudere il contenuto e la
visione ghoba uesa a%ogm RI Omane comprens#bne per gl
Iniziatl econosco pert 0 aneddotico e sono frequentatori
degli scritti d grande Educatore,

Gli scritti SteSsI_pero sono un'espressione I|m|tata e arziale di
questa pedagogla Ess noq mancano certo ong ma non
b|so a Cercare In, ess” a sistemazione or mat e |e ne la

etezz org?mce] discorso. Sono narratlw ldattici, aIe volte
con enziall e tami ?rl Hanno come finalita comumcare un’espe-
rienza certamente ritlettuta e approfondita. La sintes agognata e
Promessa da Don Bosco sul Sistema Preventivo non € s%a dﬁ
ui stesa; Don Bosco cI ha lasciato solfanto 3 e} ?eme | wi Ice
essa, In_cul traspare un certo senso dmsod IStazione per la man-
canz? | espreislvna e tras arenza ?

Al di la degli scritti ce a sé lE)ersonae di Don Bosc che. e la
manlfestazmn A)lu completa sistema. Scritti p ?o%me
vita vanno, ugue avvmmat contemporaneamente IS
temgo Va recupe afa tutta que 1 riflessione SPICCIO a che tante volte
s concentra In rewsglml ttl, lettere e consigli. Non si tratta tanto
di capire un sistema di ideg, ma_di entrare In Contatto con una voca-
2|one ﬁ’tre%glcf con Hnes erienza \ e e con una spiritualita

Inoltre Va'rilevato, che ndn e gos& e in dDon Bosco Staccare Il
Sistema Preventivo e la prospettiva educativa da altre preoccupazion
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che li accomgalgnano e per (ﬂualche momento i superano, sottraen-
%h anc ? e temgo: Aa peo_ccu?azmne caritatly ;t)er cul voleva
I0erare dalla poverta e alleﬁ misesia | g||ovan| e si sottomettev pTr
oro al comgno greivoso di elemosiniere, fl tensione pastorale che o
gortava ac riﬁr a salvezza cristiana de ,#o 0lo € a |ntervenire In
[tri campi dell'azione ecclesiale. come la diffusione di libri, la costru-
zlone di templi, le missjon). Gja dunque_Iayvmm?m_ento_all_a fonte
pnour]ec?pns]etrgtt% semplificazionl, schematizzazioni o enfatizzazioni di for-
Pero || ISstema nop @ nmasto completq alla morte_di Dop Bosco,
Ereditato da un moyimento di educatorl e stato applicato da quest]
In una_grande varieta di contesti culturali ed esgresso In gro%r mmj
ducatiyi diversificatl., Per _uFa comp{)e_nsmn_e a e?uata_ vanng rico)-
egatl, aunque, e confrontati la f_?nte_( lografia, scritti ai Don Bosco),
agrasm susse uthe, cloe la diftusjone \ qu?sta 1 |raﬁ| ne e ug :
tIv |n_nu0\(| ond| e nuove |n|2||at|ve, e la nitlessione elahorata 3|
s%%uaecgosula propria prassi e nel confronto con nuove correnti di
Slero. . N .

d Sargbbe shagliato voler dgsumere la %Iog_allta del «sistema » Sol-
tanto da Don Bosco, ignoyando cento anfi di storia. Si trafta infatti
di una eda%o%m ap ra_F_he assimila contenutj ¢ metodologie attorno
a un_certo nu Ie? Identificatore, che si arricchisce non soltanto con
nuovi approccy, alle tonti, mﬁ anche COR nuove age_rture teoretiche e
Eratlche. In CI.? coptinug la egﬂe che ha regolato il suo nascere e |
uor primi sviluppi. Difatti néfla prassi e mella riflessione di Don
0SCO SI trovano collegamenn con i ferantl pastorali ed educatjvi
el suo te ﬁo. Il quadro d?ttrl ale che o %uda r_ecepdsce le Idee
la e dalla formaziope umanistica

proposte dalla teolog _ _ | allora. S
esprime ? lavora co ﬂueste Idee, facendo i ridimensionamenti gra-
ficl che l'esperienza nte

sugogensce. Nelle iniziative assume sov
| modelli esistenti (Oratorio, scuola, laborafori), sebbene immetta
In essi uno st#.e. artmglare. Quando. delineiamo  la sua gn Inalita
a _ﬁ)are con sufficiente chiarezza che c¢i troviamo davanti ad un asgl-
latore, ad Hn smtetlzzat? e. CI sono canall di allmer“azwne che
uniscono alle correnti, alla mentalita, ai problemi e a ? |n|b21at|ve
el suo_tempo, s?bbene egli nop rifletta semplicemente T'ambjente,
ma selezioni, llras ormi, s teHIZZI e dia a ciascun elemento un’inten-
sita e una col oc?zmne smgo, are. _ _ _
La_sintesi finale risulta originale sin ,aﬁtutto per Pe“ attegglament
ratici e per le ioluzmnb concrete. | %ao%o con [e correnti peda-
ogo|cheePastora | COntri ms&e_a approfondire ,mtumqnl che hanno
|s[9no dl esplicitazioni, e ad incorporare nuovi stimol. _
Da ﬁuanto etto scaturisce un criterio per la comprensione e
Iaﬁgmr amentf) del Sistema Preventivo erﬁe[ una progettazione eqhu-
cafiva che voglia ispirarsi ad esso. Le formulazioni troppo sintetiche
13



e trogpo accettate e ripetute rischiano di eclissare |a ncchezza ori-
ginale e gli mterroqaﬂw che pill Interessano I prabsm atfuale, se nop
vengono decod|f|cae Piu che norme 0 precisi’ ablettiv] gedargo ICI,
son |sp|rfi\2|on| 0 criterl di partenza ?he vanno rivisitati € ritradotti
In metodologie e jtinerari adequati all’ gﬁ
E .da ?rendem come unindicazione “fecessaria per un feno ap-
groccm al Sistema Preventivo Iontano dalla retonca da la devo-
lone (Luanto asserisce Don P|etro raldo; « Af ermata % che
Don Bo o non ci ha lasciato soltanto un, influsso mde |n|t? ene,
o un’ispira |one enerica, e necessario dire una parola sulla natura
dinamica_del sistema nel momento della creazjone e oggl In tempo
di traduzione, Non Rotre egmsﬂ icarsi il riferimento escIT5|vo a
momenti o documehti particdlari o ritenuti privilegiati nella sua
V|ta » Braido, 1982, 5).
|stema dunque, che si sviluppa anccfra ur avendo una dire-
zmne nel suo movimento, cheestat? sempre lo stesso nella sua identita
e.che puo essere anghe nuovo nelle sue manifestazioni e nell'orga-
nizzazione concreta dei contenutl.

2. Un‘ispirazione unitaria

fnma c0sa che dobpiamq tener presente quando Ci Prefl (];lamo
una tr .7I|one attuale del pgtr monio pedagogico e pastorale i Don

Boscq e Porata reale arola 5|stema Sl dlscusso se
on Bosco efa 1l creatore d sterﬂa 0. Soltanto d | un metodo ¢
i uno stile ?Bra|do 964 2146 Si e.chiarito che non sj deve cercare

n. Don Bosco un 3|s ema edago? ?o In Senso tecnico, rigoroso,
smentmco e ormale S0 4 fare df [ui un «pedagogista», clog un
teorlco e ggogm 0 della. pastorale.

S sac e I 2|one dell’insieme d| ispirazioni e inizjative non
ha sequito Il cammino tipico delle s|stgma2|on| mtellettuah E stato
notato anche che nor] siam.0 davanti ad un uomo Incline a far delle
costruzioni congettuali: non era nel sao temperamento, non . glielo
permettevano gl |mpeg|n| assllanu non faceva parte ge| su0| obiettivi.

g[ﬁ)ure sonfo da valutarsi per le conseguenze Pranc e alcune con-
cu3| I a cul, do&)o aftento studio, gjun ono g stu |oa
. Pur non YO endo «|mpr|g||% arsl » IP ?|s ema n%] 0.8 stereg-
P pato che gol troncasse ‘l1a"liberta e [a sveltezza di moviment
ronte a nu Bmatlve 0 nuove e3|genée Don Bosco era molto
cosclente degli obiettivi da ra? |un\9e[e e strade ? percorrere,

03| come a eva ung artlco are visione dejuomo, della societa e
| mond ? servw da supporto e quadro di riferimento per
esue te e Tca Ve,
E ¢ |aro dalla sua biografia che non «opero a caso in campo
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edycativg », ora adottando un metodo, ora un altro. In tutte IF atti-
vita s rivelo non mprovwsgt?re, ma paziente «tessitore » Il con-
cetto responsabile che ha della missione educativa e alcune sue
raccomandazioni, per esempiq il quaderno delle esperienze, ce Jo mo-
strano come un uomo che assimila, cerca nella continuita e confronta.

Anche se noi conosciamo la sua esperienza. attraverso aneddoti,
fatti, detti brevi e sintesi non esaustive, e possibile, «osservando la
sua pratica e co%hendo, le_sue intuizioni,. ricostruire, upa visione
complessa e organica sia del suol principi_ teoreticl |58|rat0r|, sia
delle sue applicazioni metodologiche » (Braido, 1964, 59-63).

Bisogna distinguere, ai fini di una migliore comprensione, due
tempi nellesperienza di Don Bosco; due témpi che non si contrap-
P,o,ngono, Ne i negano; anzi si susseguono come al momento dell’ana-

ISi Seque 1l momento unificatore. _
Al primo si colloca quando, lavorando da solo, giovane sacerdote,
guidato, da intuizioni derminali e fondamentali, incomincio i suol
incontri con i ra?azm. - il tempo_ dell'oratorio ambulante, ricco di
creativita e modello dell atteggmmento personale, della capacita d'in-
8ontro e dj dialogo, il tempo~della ricerca di soluzioni per'i problemi
el giovanl,
el ?econ?o momento molte delle intuizioni iniziali, senza per-
dere nulla della loro.freschezza e vitalita, sI erano concretizzate ormai
in una comunita di educatori, con tratti spirituali caratteristici e
con una prassi definitiva, che applicava un metodo pedagogico con
obiettivi chiari, ¢on convergenza di ruoli pensati in funzigne di un
programma stabilito, capaCe di creare iniziative coerenti con gli
obigttivi scelti. _ o _ _

E in questo momento di_ maturita storica che le esperienze diven-
tano sistema e Don Bosco S|0Propone di tramandarle nella forma piii
prganlcalldpossmne, esplicitando la concezione di fondo e indicandone
| Capisaldi. _ L _

Ne sono prova tre documenti fondamentali e cioé 1l Sistema
Preventivo nell’educazione della qloventu (1871), 1 Ricordj confiden-
ziali ai Direttori (1871 e 1886) e 1a lettera da Roma considerata «Il
documento piu I|m%)|do ed essenziale della pedagogia di Don Bosco »
(Ricaldone, 1951, 79).. . o _

Sistema, dunque, indica un insieme unitario e coerente di con-
tenutl da trasmettere, vitalmente connessi, e una serie di metodi q
procedimenti per comunicarli. Indica anche un insieme di processi
Of Promozm_ne, umana,. di annyncio evangehco e di approfondimento
della vita cristiana, fusi armonicamente iff una prassi F G 1978, n. 80),

La_parola sistema ci richiama a_una sintesi di elementi diversi
che si spiegano e si appoggiano vicendevolmente, ad una conver-
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%enza armonica di fattori che silluminano e s'influenzang rfclpro-
amente, nessuno del quali si puo eliminare senza che gli altri ne
soffrano_ e sopraftutto senza che ne soffra |insieme. ,

‘.a %lstematlmta, ntesa come armonia di elementi, si perce§|sce
negli obiettivi articolati che conformano una_ particolare ‘Immagine
di‘uomq. E difficile pensare una formazione reli |0ﬁ?, come il Sisttma
Preventivo la propone, senza tenere In conto quella particolare ma-
turazione umana ghe lo_stesso SJ,stema offre, e viceversa. Il sistema
non permette (i |ment|care 0 di porre fra parentesi uno di questi
aspetti senza che laltro ne risenta. _ . _
. La coerenza degli elementi si percepisce anche ,nell’urllta, der%h
mterveiltO', tuttl, |rsﬁ|raé| all'amorevolezza, che conferisce al sistema
una soliga unita meto Qlo%uca. o

Lunita deII’mshe,me e sfata scoF,erta Gon gm ch_|ar?zza an mano
che si & approfondita e rivissuta I'esperienza originale e Il suo suc-
Cessivo svnuw)o. In un [frlmo tem[t)o Il Sistema Preventivo € apparso
quasi esclusivamente nel syo aspetto di metodo pedagogico. E ‘stato
poi esteso a tutte le attivita de_(I;h .operatori, esplicitamente educative
e non, come un particolare criterio’ pastorale.

Infine si & insistito che Eeda 0gia e pastorale ?_uppongono, com-
Porta,no e allo stesso tempo wlu%p no una spiritualita, Si‘sono ricol-
e%an cosi tutti 1 punti dJ Lin circuto di istanze ed |sp|ra2|on| chde
vanno dalla coscienza e dalla vita degli educatori, alle” iniziative d
lavoro, mettendo satto ug.unlca luce & |sP|ra2|one stile comunitario,
programm| di attivita, obiettivi, contenutl ¢ metod pastorall.
0no qa c%nfrontarsd, dunque ar}che oggl a concezione dell'vom
storico, gli obietfivi educativl, [a. figura “dell’sducatore, la metodo-
logia generale, gli intervent) tipici e contenuti delle diverse aree.
Senza questa visione globale. riesce difficile pensare ad una tradu-
zione fedele e ad yn ‘Eghcazmne odierna che superi I'esemplarismo
morale. Non giova I'affermare isolatamente qualche elemento s_mgolo,
collocandolo per tentazigne enfatica come upico ispiratore del sistéma,
Taluni hanno_ parlato della bonta, tralasciando il soljdo tessuto di
contenHtl edI | ;)_e%m, a“rl hannq enfatizzato Ta creativita senza ba-
dare, alla valutazione delle istituzioni Insita nel sistema. Non manco
chi isolassg la catechesi, non vedendo che uestal va_inserita in_un
processo (i crescita umana, o chi, Insistendo sull’aspetto educativo
gvg)nrgglwi%élonale, non si accorse che si tratta di una promozione

La sintesi, il carattere unitarjo, sebbene aperto e dinamico, la
coerenza (i prquettlve, Ils?_lrazmne organ_lca_, sono la prima con-
gmone ger un'ulteriore ana |5|J. dj e#em nil smgoll. Questi non an-
ranno studiati nel loro significato formale ¢ | oe1to,_ ma piuttost
attraverso una comparazione con gli altri punti del sistema.
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3. Il criterio preventivo

. «Dug sono i sistemi in o ni temp 0 t| ne educazlgne de”
loventu: Prev?ntlvo e re ess VO » ES r E evidente che
pafecch e af ermaﬁmm | Don Bosto la prevent|v ta non e soltanto
un elemento artlco are nel sistema, ma una caratteristica globale,
Fonndurrr]]teo |Sc a ucg una prospettiva. E dunque indispensabile appro-
irne il signf|

L f reventiva accomPargna costantemente I’educazione cristiana
fm alle r,me manifestaziont, ed e legittimata da presupposti teo-
ogicl, psicologici € praticl.

Nei™ primi”decenni_ del xix secolo sj afferma anche nei setton
Pohu?o e sociale, con il duplice m#ento di arginare, Bnmg che ?ha ghi,
| 'male che tende a crescere e di r]dem con misure di v (_1 anza e
controljo; F In se%ondo Iaﬁogo con lo scopo di r|muover? e cause
radlc% i delle pia esomal attraverso ag ozmng ersone
FBral ? ]dffl 2 F| tratta di greclu? re la strada alla m“
Ita, al mquenza alla mendicita con la carit, Ia33|stenza
fanzia, Il soccorso alla gloventu Renco lante, con T'istruzione rel |g|osa
«La categona P entivo U |f|ca IIntera gamma delle oBere
beneflcen a & Ciog d a33|stenzaed|e ucazione engoven »

L’idea eng)artlco armente aP |cata [I'educaziong, che viene con-
siderata come forma com% a ed efficacissima di' prevenzione,
discorsg deIIedHca lone, come p‘Fvenzmne e anteriore a qu%llo del a
Prevennvnﬁ uca2|one Ne a stessa linea viene coni erata
ehglone che esermta « aénu sublime ¢ la Rm valjda_ influenza, so
prattutto nella sua espressione suprema che € | Cr|st|ane3|mo »

Non sarehbe d|ff|0|le ra%granellare negli scritti e nei comment]

temeo C|ta2|on| che factiang deere estensione. del copcetto di
preven| Ita, 1l suo 3|gn|f|cato articolato e la sua Svariata applicazione,
Altrettanto facile sarebhe collegarle per far emer?ere il punto di
riferiment Imale la salvezza della ersor]a e la preservazione e o
swluppo ella someta In una determ nata Inea.

on sono manca\e costf lazioni di educatori, apostoli e bfenefa
tor| ce a no dpp Icato Il crlteno preventwo ne anng difeso
vali |ta ann EnegC%to il.sensq € hanng conlato PErsino espres-
sioni Identiche a_quelle The noi troviamo In Don Basco, come: sistema
prevennvo disci \)allna reventiva, metodo [r)reventwo ecc.

Bosco viene (in3| erato un ragf) esente“wte emer%ente del

S|itema Preventivo nel 0pera. assis n2| e e nelleducazlo V
colarmente Rer Ci0 che si riferisce a aspetto pratico-operativo ¢ al

sua
% % hia assunto la mentalita e Iidea pr ﬁ Fventlva sembra fuori
dubbio. Lui stesso ci narra come gli baleno nella mente, mentre visi-
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tava le carceri € rlfletteYa sul a sorte de| glovam carcerati, «Vedere

turbe di g |0vainett| sul etél 8”anni, tutti sanl robusti,

|n egno svegliato, ma vederli Ia moaero i, rosicchiati dagli msettr

Pae spirituale e tem ora U' cosa che mi Tece Inor-

r|d|re Ch sa, diceva tra me, questl giovanetti avessero fuori
oro, Ii" assistesse e Ii istru

un amico, che si prendes?e cura d| fse
nella rﬂmlone nei-glomi SS“V' chi fa che nog pOfsano tenersi lon-
fani da a 1ovina 0 gmeno Iminutto il numero di coloro che ritornano

In carcere »
Di essa sembra abbia fatta la grlma sintesi_e contrapposizione
%ubbllca _quando, nellaprile del 1854 glego allncunosmf ministro
attazzl il suo sistema con queste parole” «Vostra Eccellenza non
gnorac e VI sono que sistemr di educazmne uno e chiamato sistema
repressivo, l'altro e detto 3|stema preventivo. prlmo Sl pre |gR
dj ?ducare Ilomo con, la forza, col re nmeElo e Punlro %u ndo da
violato la eﬁg t‘uando ha commFsso Il delitto: 1l secong cerca
?ducarlo colfa dolcezza, e Bercm 0 aiuta soaevemtente a osservare
e medesima ... Anzitltto qui s grocura nfondere nF cuore
el van%ttl I san? timor di Dio, loro s’inspira amore alla virtu
ed orrore al vizjo, collinsegnamento del catechlsmci e ¢on aFBroprlate
Istruzion|. mora| smdmz ano e s sosten?ono nella via del bene con
P iunl e eqev0| ayvisl, e.s ema mente colle gratlche tP\eta e
e|g|0ne Oltre a ¢10 .Sl ¢ircondano, ﬁf qua ll ﬁo?m ile
unam revole assistenza in ricreazione, nella scuola, sul lavoro’ 3|
corag lano .con parole di beqevolenza e non apﬁena mostrano di
icare I proprii ,d(fverl 0ro SI ricordano 'In bel mo e5|
lﬁ: lamano, a sani congighi, In una Paro 3 % usano tlu te le industrie,
c Teggensce a canta cr|st|ana affinche_tacciano 1l bene e ugano
r|nC|p|o | una cosmenza illuminata e sorretta
Rel|?|one » % raido, ? g 314-315).

I significato_ formale’ del termine preventlvo «non & pill atto

a donarCi_la ch|ave de| segreto profondo de edagoéna d| Dan
osco » ¢Bra|do 1969, 90). Ma va rilevato ¢ e at raverso una sena

pprofon maentl e sintesi successive emer(]Jono con chiarezza |
suo fsenso fondamentale e le sue applicazionl pratiche. Preventivo
significa;

— ant|C|Pa]r3| al ?revalere di aﬂuazmm 0 abdtudlm negatlve in
Senso mater e 0 spirituale; non, unciue una peda og|ao n’azione
Fomae clinjca di récupero, ma iniziative e progranimi che dirigono
e risorse della persona ancora sane verso una vita onesta;

svnu%)are le_forze interiori che daranno al ragazzo la capa-
cita autonoma di liberarsi « dalla rovina, dal disonore »,

— Creare .una sﬂuazmq Sqenerale ;S)osmva Ffam%ha |stru2|og
lavoro, amici.. 9che stimoli, sostenga, Sviluppi [a comprensione,
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il gusto del bene: «far amare la virtu, mostrare la bellezza della
religione »

— V|ge|I re & «assi tfre », €SSere presenti J)er ?_vltare tutto %uellg
che gé),tr bbe avere delle risonanze, negative definitive, 0 ch P”I
Immediatamente é)otrebbe quastare_ il r P,ponto,educatlvo che serve
da mediazione F r le proposte e i valori: e l'aspetto protettivo e
disciplinare delle preventivita;

— liberare dalle occasioni ¢che superano le forze normali dei
ragazzi, senza Eer qﬁiesto rmcglfderl in_un. ambiente fuper rotet-
tvo; non mettere alla prova_del male, ma impegnare le ‘forze gia
risvegliate In esperienze positive.

Il significato complesso e ricco deIITOpre_ en}:{'.vita che si e_stende

alle iniziative, al met%dfi educativo, allo stile gisciplinare, si chia-
olario; ant|c|Pa2|one, svi

gSfe con questo voca ug{po ? costruzione
ella persona, condizionamento positivo, Presenza Imolante, misura
r|ch|e?1e e nelle emgenze, aiuto, personale per s_pr rare 1 mo-

nelle
menti attuall positivamente mentre ci si prepara per 1l futuro.

4. Obiettivi e contenuti: ruomo e il cristiano; la persona ¢ il cittadino

l pr(hgramma educativo e Pastorale e orientato da unﬁ conce-
zione delluomo Inteso non soltanto come essenza, ma anche come
esistenza storica. . . . .

ue grand asgeu caratterizzano. questa vmonF,. Per farla diven-
tare programma anche per I giovani Don Bosco ['esprimeva in for-
mule semplici ma chiare:

— buon cristiano e onesto cittadino;
— salute, sapienza, santita;

— evangelizzazione ¢ civilizzazione;
— studio e pieta; N

— hene dell'umanita e della religione;

— avviare | %lovam sul sentleéo della virtu e renderli abili a
guadaglnarsn onestamente 1l pane della vita

avoro a pro delle anime e della civile societa: _ _

_ — djventare la consolazione dmd)arenn, I'oqore della gatna, buon|
cniad|n| In terra per essere pol un giorno fortunati abitatorl de
clelo.

Ultimamente i) significato .di queste formule & stato ritradotto in

%ove esgressm_m: «promoziong mtegr(?le cristiana » «educazione

lz%%t (I)C cristiana », «evangelizzare educando ed educare evange-
.
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~In fondo com rende |fl gP e la reI|g| ne, ,’uomo e il sup
incontro vitale con D mana g a salvezza eterna, |l
Vangelo e la storja, I mo 100 conola sua consistenza e IapReIIo alla
trascendenza, Adascuno | questl duge aspetti s nconosceii proprio
vaIOfe e tutti e due confulscono formare Iu?m ? T)B eto.
. |l sapere (lo_studio), vere (la responsabilita), ?ed Ca-
ziong g r Pp rti), I | voro la protessionalita), Il “iPett? dell'ordine
Bubbl 0 (I3 soc alltag conformano la dimensione culturale non come
N compartimento st ?no d?lla fede e dalla religione, ma come_espres-
sioni concrete di quese « | nostro programma sara inalterabilmente
ques% IFsmat?m a cyra gei gmvamenol faremo tutti 1 nostri sforz|
0ro | Bnaggmr f p053||amo ce c05| crediamo di
oter |ovare al buon costume e alla CIVI fa » ?

La mora Ita, la coscienza, la fedi la conoscen|za dele verita (1 el
cn?tlanemmo la pratica re ngsa impegno nella comum eccle-
sjale conformano la dimensione rellgmsa non staccata da e espe-
rlenze umane, ma dando a queste dita e Senso.

due aspetti non sono giustapposti,.ma si permeano, si sosten-
ono e si alutano mutuamente. La ragmne e piena di motivi che
royen on? dalla fede, per cui i senso del d Yere e [6|I%lOSO a
oclali fonda le sue rad|(:| ne precetto e nell’esempio Ui carita
che Cl . |ene da D|8 , oralasl hasa su di un ordln naturale che
f z1 estazmne ella Je |v|8 fsm recettl r|ve P Vigeversa
a religione € ra |onevo rlchle a comprensione de e verita cp
Cl Sl ropongon RP |ca2|one aIa V|ta oncreta per umanizzarla,
g spmge verso impegni storici valutabili.
Ma“ancora non € detto tutto: tra I due r%ranm e‘spetg cuIturiLIe
e religiosp, umanistico. e trascen egte promozionale e evang
ﬁtore ceuna gerarchla Tuttl, credenti ¢ non, hanno nconP luto
che Ja smﬁ ? ?ma di Don' Bosco £ carattenzzata dall'anima
religiosa, dalla centralita della fede. Nellmtegrallta ce, dunque, un
«primum » in importanza: 1l cuore rel |P|oso della persona.

L’uomo ben formato_ e maturo e (iue che coIIoca al vert|fe dﬁl
sagere a conoF(:enza di Do al vertice del Fz) rogetto a Sal-
vezza eterna; al centro della propria cosclenza, | Ho {0 con Dg

C% ancora una particol ar| a sottolineare: I| ? Integrale

on Bosco e caratenzzato alla moderazm?e CF ITu e 5|a
utunsrﬂ [Iluiomo Buovo e |ned|t? sia dalla volonta reitaura-
zione che riproporebbe 1] ritorno alle vecchie espres |on| e | ade-
uamenti di copdotte a forme retrive di vita Indivi ua] ouaie

im tentativo Qi sintesi tra essen2|ale e lo storico, tra Il tradiziona
e mnovaéw? L’u mo che Don Bosco ha davanti e una 3|nte3| d_
Ledente ella tra 1zione ¢ di cittadino. delordme nuovo, di colul
che ¢ cosciente del suo orizzonte definitivo e vive nella temporahta
|l tutto € stato attuato In un primo tempo in un contesto parti-
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colare quello cristiano e ocmdeqtale Nel sug rpblent? la Chiesa,
[ quanto travagliata da dilFicolta a causa | alcuni fenomeni In
crescna erfl semFre un fatto visibile e r, evante. | sacramenti, la
Madonna, il tempio erano rlfenmentl familiari al ragazm La societa
che, Don Bosco ro?getta e di cui | suol ragazzl saréhbero dej mtteix-
dini attivi, e un’ideale «societas christiana »,costruita sul_nuovi ideali
deIInguagIéanza r?I ativa, della pace e della’ |ust|é|a assicurati dalla
morale ¢ dalla re |g|one Cosl come_ la gers na qoveva essere buon
cr|st|ano e onesto cittadina, La societa costruita dal suoi sforzi doveva
{veryrg gazm i pace ¢ di benessere e contemporaneamente st|moo
ede e alla salvezza.

E sta]to EOI trasferifo in amhienti dove Iatteag |amenH) religioso
non ha le eSpressiont, | segni eI moment| CrISI ronta” ogg
ﬂ|a3| ambienti non cristian), sAa quell] (P ?m la rel qlosna R olare

na sua vitalita, sia uelll ominatl dalla mentalita secolaristica.

R}hcato co duttlllta graduallta e smc ro rlsg)etto Verso | va-
lori umani e re| l0SI" presenti presso le cu ture le rel |%|on| Y
glovanl esso produce fruttl sul’ piano educatiyo, libera energie di
ene, € in_non pochy casi pone le premesse di un [ibero cammino
di conversione alla fede cristiana.

Pure con questa diversita secondo il livellg dei gmvam & Vero
che tutto Il %etto educatlvo trova la sua ispiraziong e le sue mo-
tivazioni nel V elo (CG 1 .

E mteressante avvmmare aIcune interpretazjoni piu recenti del
binomiq ragione-rel |g|one come sintesi contenutistica e come espres-
S|one di un” obiett EVII i d o i |
_ rimum » della religigne comporta, secondo queste riformula-
2|on| trpe opzioni. La prlmg e che tuPte lle attivita e proposte che (rﬁ
educatori_0ffrono, qualungue sia a oro natura e il loro, livello
hannounmtenzmne evanglellzzatnce uando |l an?elo non € ancora
E)ro 0stQ esp |C|ta\mente a vita e gl gtte %lam? degli educatori
0 manjfestano e lo offrono in manlera esiderabile. La chiarezza del-
Ioblettlvo s accorda con la gradualita della strada, I'unita del criteri
en la_differenziazione delld pr%posta la dove I mezzi pedagogici

la rellglo(rjle lnon Sono p TOPonll | fond o il V
n Seconao fuggo Compo COJIEqare proronaamente 1l vVa
fura e i1 { Vangelo. § Jtratta i

COQ la cultura e ro re S0, culturale % \{an €10
IVI ualj € sociai trovano In

vedere co f r% %sg [azmm |n
Cristo e nella comunita che lo contmuF e1r|stposta adeguata e una
proposta che rimanda ancora piu In [a della richiesta.
|t|nerar|o(§) ? partire da |ntere33| culturali.. In. questi b|sogna
fare \J era i jer?zmne er sunerare IStinti (1 055eS50 INd-
vidua |sog[wa Stimo e domande sul senso di questi

areda Isi. de
interessi e v ort, SpIngenao la ricerca verso le SpIegaziont uttme,
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e aprire cosl_non appena si presenta l'opportunita, il discorso sulla
umanjta di_Cristo. o _ o
__Infine_Iincontro con Dio sFra lo scop?, ulélrﬂp (dell'educazione,
sia che si possa proporre esplicitam ntT_ In da mmP, slia c(? N
debba assumere una ,pedago Ica gradualita ritmata al passo della
liberta del %novane; sia Che Questo Incontro ayvenga con la media-
zione espliclta egc?ettata di"Cristo e della Chiesd, o rimanga sol-
tanto . un’ t?nza ella coscienza ¢ come una_ manitestazione %ncora
(Z;_enenca, e fenso_reh 1050, Religione vorra dare, dunque,  forma-
long  spirituale, svjluppo del senso reh?loso, e uc?zwne,della rell-
10sita, rilevanza alla_problematica esistenziale, Informazione evan-
elica, conoscenza di Gesu Cristo secondo il livello el %lovam.

La ra?mne e Ilsﬁanza umanistica richiamano Invece alla con?_-
sceriza o‘ondﬁ o‘ela condizione de|_g|ovan|, per,scozpnre quali
degli stimoli, che loro resﬁ{rano, facl N qo UI]F realjzzazione p|Fna
e quali vi si oggon ono. Richjedono anche la sci,ecltu (l{]e per 1 valor|
che In ung. determinata cu tgra esprimono _an3|1g | completezza
umana e di progresso, secondo le condizioni e sfide a cul” questa
cultura e sotfoposta, . _ .

Un quadro di valori e istanze attuali che traguce | richiamo alla
«raglong » come contenuto puo essere que_llo ormulato in un mo-
mento di |i|f|e33|one ?fxgh educatori che rlfanPo al Sistema Preven-
V0. «Su] pjano della crescita personale vogliamo alult%re ar1;|C0-
armente | émvane a costruire uha umanita sana e equilibrata, favo-
rendo e promovendo:

— una %radvale matura|zione allfx Iikferta, all’assunzione delle pro-
prie responsabilita personali e sociall, alla retta percezione der valor;

— Un rapporfo sereno e positivo con le persone e le cose, che
nutra e stw&?h a sua creativita, e riduca C(?mrllttuahta e tensiont:

— la capacita di collocarsi in atteggiamento dinamjco-critico di
ronte agli avvenimenti, nﬁlla fedelta af Va|0JJ della tradizione. e nel-
apertura alle esigenze della storia, cosi da diventare capace di pren-
dere decisioni personali coerenti;

—una sa |fnte,educazi0 e sessuale e gll’am_ore che lo aiuti a
c?rp renderne la dinamica di crescita, di donazione e di Incontro,
all'interno di un progetto di vita;

— la ricerca & la pro eﬁtazwne del ;i)ro ro. fut]q.ro er liberare
e_coanghare verso una Scelta vocazionale precisa I'immenso poten-
ziale che e nascosto nel destino di ogni giovane, anche nel ‘meno
umanamente dotato. , , , _ o
sul R|ano della crescita sociale vogliamo ajutare |,dest|nﬂtar| ap
ayere un cugre & ung sRmto aperti al mondo e agli appelli degli
altri. A questo fine educhiamo:
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— alla disponibilita, alla solidarieta, al dialogo, alla partecipa-
zione, alla corresponsabilita;

— all'inserimento nella comunita attraverso la vita e I'esperienza
del gruppo;

— allimpegno per la |ust|2|a e per la costruzione di una societa
pil giusta e umana (CG ).

L’istanza umanistica orta e}valutare positivamente le |s||tu2|on|
educative e cultyrali, dove s ¢ fatto lo sforzo di raccogliere | lg
gelle aspiraziont di una cultura e ad inserirsi attivamente nel [oro
Inamismo.

5. Il principio del metodo: I'amorevolezza

Il «sistema » contemgla anche un.insieme. Slffflmentemente Qrga-
nico d’intervent], di metodi e.di mezzi con cyi Il ragazzo viene Inte-
ressato e ?Umolato all autosw u%)o L|sp|ra2|one metodo € foe-
rente con L'obiettivo e con 1 contenuti. Inolfre ricolle ga In.una solida
upita d’indirizzo 1 diversi momenti educativi, I dIversi itinerari, le
diverse proposte.

Il principio che ispira in form? unitaria la meto ologla e Vamo-
reyolezza. Esia e una realta com esEa sostanziata di at gg|ament|
criteri, modalita e comg(irtamen Il syo_fondamento € I& sua sor-
gente vanno émercau lla carita che cl F stata comunicata da D|Q|

er cu ucatore ama | g|oyan con tesso amaore con cul |

nore | ama, non solo per co c e r| uar mtenslta, a anche
clo che riguarda Ja oda Ita esp rssa ne Iumanlta I Cristo.
Malamor?volezza Si carattenzza erc e la carita wenemamfestata
su misura de ra%azzo e del ragazz glu povero: € la vicjnanza gra-
devole, l'affetto |mostrato sen5|b|lm nte attraverso gesti compren-
sibili, ‘che sciolgono Ia confidenza e creano. o’ea[ Sporto e?uc tivo.

uesto Infonde curefzba Interiore,. suggerisce | stiene 10 ST0rzo
I superamento 10€razIone. E ung carita Be %)eglca che «Crﬁ
a Persona » € Cne viene perceplta da ragazz un aiuto alla

meI”a crescita.
eII?morevoIezza 5\ fonda la descnzmne dei ruoli educaﬁtm basi-
lari: «l d|rettore e gli. assistenti come adr] am JOSI par mi) ser-
vano di g uida ad ogni evento, # onmg amorevo men&
corregg? a essa si aspettano effetfi immediati ¢ loptani: «rende
amico 1 ragazzo » « rende avvisato |’allievo in.modo che l'sducatore
gotra tuttora parlare Il ling ua1g§1||o del cuore sia nel tempg dell’sdu-
a2|on? sda dopo di essa »~ «ldllievo sara sempre pieno. di nsgetto
verso I'educatore e ricordera ognor con grande piacere la direzione
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avuta, considerando tuttora quali padri e fratelli i suoi maestri e
glialtri su erlor »

L’amorevolezza ha mapifestazioni tipiche, e forse a queste si deve
fare attenzione %uand? S prospetta una trﬁduzlone del Flstema Pre-
vent|vo a un particolare coptesto: fono amicizia e 3 aternita.

a prima ricorre spessissimo negli. scritti che riguardano ['espe-
rlenza ersonale e la prassi educatjva di Don Bosco, L'amicizia €, st ta
Lén tratto della sy |ovlnezza dimostrazione della sua capacita
are e ricevere affetf oufsamente e se Pre In maniera ersonae

rofonda. Amlfc(fmmo gro ro fratello Glusepge con cul tra-
sc rse ore di confidenza e condivise In ant|I| rogettl di_divertimento:
%ml 0 del comg 8n| di Chieri che aiuto nei loro com Iti e con | quall
ondo la prima delle sue ssom?zmm amjco g| Comollo " con
Il quale perforse una ?tra a df_fervore spi |tuae L’ m|?2|a occupa
3n osto rilevante Bele Sue r|erSS|on| pg a o iche. Nelle |o rafie

] Domenico Savio, di Michele M onee | cesco Besucco am|-

cizia fine, costruttiva, permeata razmnahta e Indrizzata v f

grogresg?errgsosraanle e [a santita, costituisce uno del capitoli piu delicati
| tl.

? ((]juesto Insieme fa vedere la concezione eminentemente affet-
tlva de educazione che ¢ propria del Sistema Preventivo. Don Bosco

dira es |cd| ?mente In" un'af Trmazmne come. questa: «l]educa-
zmneeco e QuorF etutl|0| lavoro arte di qui: e se 1l cuore
non ¢, Il lavoro e difficile e 1'esjto Incert

Lamicizja profonda nasce dai 9est| e alla volonta di familiarita,

di essa i nutre. A sua volta Povoca confidenza; e la. c?nﬁ enza
e tutto in educazione, perche so anto nel momento'in cui il glovane
Ci aff| alsu0| seqreti (ﬂ e edycare.

spression oncret amicizia e l'assistenza. Eséa wfne in-
tesa co e.un desiderio di stare con I ra azzl e condividere % 0ro
vita: «Qui con vol mi sento bene » Non e, dunque, un «onbligo
di stato » ma unT certa passione per capire "ed alutare a vivere le
esperlenze lovanil,

E allo stesso tempo [presenzaf fisica i qove | ragazzi Si frovano,
mterscambl?no 0, roqet ano: e oiza mqrale con c(?ﬁmta di anima-
zione, stimolo e ri veg 0. Assume 1l doppig aspet Ila preventlvna
Poteog(iere da esperienze negative grecom e svil uPBare potenzia:

Ita, della Persona attrlavers proposte positive. S ppa Enotlvazmm
ISP rate alla raglonevo fefzza vita Onesta, e1ttraente sena I'ssistenza
e alla dee mentre ra orlza nel ragazzi la capacita di risposta auto
noma al richiamo der valorj.

;tnu svariati gesu e |n|2|at|ve 00SS0N0 nentrare neIIa concr?tezza
deIIaSS|s enza, fondati tut(y SU un atte %Mmento di fondo: voler
hene, es cre esendLe co v|dere orient attraverso la testimo-
nianza, a|ut Isponinl
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Lamorevolezza h aItra mamfestazmne smgg imsmma 2;Ja
ternita. |u C amlcma E una re?gonds Ita affetlluos g
autorevoe ce a guida e lnsegélarpento vita GSI% discipling e
Impegno. E amore”e autorita carattere che dis |n ue ano
responsabile di un programma.. Diffusa in tutta la ata, § ? -
F tra pero in eigresm ni individuali e collettive, co e la «paroling
I'orecthio » e la «buona nofte » Citiamo queste. due espressioni
H ” tanto per la loro matenallta %uanto perché rivelano Il profilo
ella paternita. Essa al estende al singolo ‘¢ aII|nSJ$me e in questo
Insieme va protetta, difesa e sottolinéata. Si manifesta soprattutto
nel «saper parlare al_cuore » in maniera Rersonahzzata e persona-
||zzante perche si aétmgono e questioni che att ene occupano
flVIta e la mente g gazm saper parlare sve ando gortatae
Il senso |n modo tale da toCcare la coscienza, la pr forf] |ta La « UOH
notte »e la «parolina » sono due momentd caric f} | emotivita, che
rigyardano sempre eventi concrefj e immedjati e che ngortano a una
fa {enéa quotidiana con cui affrontarli: In una parola Insegnano
arte di vivere,

Amicizia e paternita crfano il clima di Balmglla dove i valori
diventano comprensinili e le esigenze accetta

6. Interventi coerenti e convergenti

Lamorevolezza sotto forma di attenzmne g condivisione, di ami-
zle}e quilibrata, di prevenzione affettuosa e di p at(frnlta preoccupata
uturo si concretizza In una Serie 5|stemat|ca 'Interventl.
rimo ¢ la creazione di un arH |eqte educativo, ricc ?I ma-
mtai eegla espressione ¢ velcolo |vaor| Lesqenenza eIa orza
del amb|ene appartiene a Pr|m| anni d p?sto ato d Don Bosco
e diviene_un‘acquisizione, definitiva Per tutto il resto del su0| %wrm

Don Bosco Sara |'amijco- educato d| mot| ragazn avvu:m tl In-

glwdualmente ner piu disparati | uo? I ma [a anche |animatore
| una comuglta di’ glovani, caratterzzata %cum trattl . e con ud]
rgg mea a vl pR f Ragioni Rsmologlc soclologich

ede lo confermaéono ella. con mm? e checera hiso no | uneco
0gla educativa, dove la religione e |mpe?no Sl respirassero e dove
a-carita informasse i ruoli,’| rapporti e Yatmosfera.

Non sgiltanto dun(ﬂue fa Ia sceh;a deIIamblelnte ceﬁcando stabi-
lita per 1l Suo oratofio e re gr 0 .un piccolo re% ento, ma
enupmg rw teoria; «L®ssere molti |n5|eme selrve molto a far 9uesto
mleﬁ i alle rezzal P|eta e studio. E questo 1l vantaggio chf fca a
VO| trovarvi. nell’oratorio. |.'essere moltl Insieme gcc esce egrla

le vostre rlcreazmm t?ghe la_malinconia guando questa brutta
maga volesse entrarvi nel “cuore; l'essere molti serve “d'incoraggia-

85



mento a sofo ortare le fatiche dello studio, ierve di stimolg nel ve-
aere, | to e%ll altri;, uno comunlca al Fltro le pro rge cognl-
hom eg(iprle Idée e oSl uno Im I’él aUaltr Lesser ra molti
che fan% bene cI_anima senza avvedercene »
\ jente non f geyerlco Ha invece tratti caratterlzzanil Non
e un (c;o materiale,” dove si va ad intrattenersi individualmente,
ma una comunita, un programma, una tensione dove Ci Sinserisce
per maturare.
1| secondo intervento %n rupgo Il grande ambiente, rPou:he deve
rispondere a |ntere33| e bisogni, diversi,. si articola m unita .minori,
oye $0N0 possib il la partecipazione, Il ficonoscimento deH' or|g|nal|ta
persona ¢ Ia valorizzazione dei suol contributl.

ApRena e Ptosﬁt%‘”O ?(?oc'”'z'?mt% |%S‘%S£'ee” o e

0sco fonda om ma a cul Sl agglungono

Po; aﬁre Ideate da% stes& ag aZﬁI o da| coq|aborator| Aﬁghe ge E

stltuzmnallzzazwne ost r|ore delle |n|2|%t|ve sembra aver releg to
I’esperienza di grdpp 0sto fecon ar|o e pero un, fﬁtto che

Xb¥|g§g Don Basc COStItUI na delle proposte piu originali ¢ piu

E Interessante ricordare e sottolineare le caratteristiche di.quest

gru Iperche (Partem ano dellispirazione educativa del sistema,
ri o 50n0 uneﬁperlenza aperta al .ma ?JOF numer?
fera 0

Pe | giovani. Non un solg PruPpo er alcuni sceltj, ma unor-
feren2|ate1 alla poréata di tuttl. Pur con una matyi fe comune,
|grupﬂ| sono molteplici e diversi, coordinati allinterno dell'ambiente.
d nqtie una qo evole diversita in CJO che rlguar a |Interesse
centrale, il nome, 1l livello dj esi eni Cl sono. grippi religiosi, ma
non mancang 9 I culturali, socialj, rigreativi,
. In secondo fuogo una sottolme&ata finalita educa va Tutti i gruppi
Si propongono come opportunita a1 maturazione_delle 8ersoneeco e
seryiziq dell‘arabiente. | ragazzi sono 1 prota omstd .Come Don Boscq
S |ve[a al Direttorl; «Le comg nie siano opera dei ragazzl: tu saral
solo 1l promotore, r]on Il dirgttore ». Ikg pp? serve” non soltanto
Her ersona |ﬁzare ‘Interyenti, ma anche per far emergere Il sg %
| _responsapilita VIU are amicizie, er maturare specifiche
aftituding, All'intero rgqazmne crls |anda 1permette un'espe-
rienza pil chia a al co unlta | a 0‘5t0 ato e di fede.
Finalmente amorevo(ezza arriva a sm oIo traverso | ra orto
Personae cepfermette | prendere wsdon ed uminare | g ene
assato e Il futuro del singolo. E da r|cor are l'importanza
I’incontro, ad. uno ad uno, a tu per tu con i ragazzi, ha neIIespe
nenzia educativa e pastorale di Don Bosco.

Aleun). di questl incontri sono gassatl allﬁ storil come momenti
« fondanti » L’Incontro con Bartolomeo Garelli nella sacrestia della
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chlﬁsa di S%n Jancesco d’Assisi getto le fondamenta deiroratorio,
Nelle biografie lovanetti Don "Bosco rievoca con |acere | Suol
(Pcontrl con 0f0e5| sofferma a ricostruire easso a sso o tHo

battute. Nella biografia | Domenico Savio rip r uce | |a
(pcontrl che ebbero [Uogo ne la casg parl (ﬁ lale | Murialdo e ne la
Irezione deirOratorio. "Nella vita di” Michele Ma?one ce addirittura
un capltolo che porta come titolo: «Un curioso ncontro »

Don Bosco, non_solo, rivive questi |Pcontr| ma i groﬁone c0
norma educatlva Si esibisce quasi nella sua arte di attingere da
vita del ragfazzo mcontro comincia sempre con un gesto asso uta
stima, di gffetto, di sn[] (N]Ia Dog Fosco entrﬁ sybito & con semg licita
ne| punt| |mportant| a V|ta suo piccolo Interlocutore (santita,
abband ong engonda i0). d|alog dunque, eser({) T|' SUOI cog-
fenuti, sebbeng le singgle “espressioni 5|ano cariche e?rla e
bugn umore; poiché affrontano punti. caldi di vita e Ii aff Pntano
serlamente € con_gioia, aluestl incontri sI caratterizzano per_l'inten-
sita del sentimenti,” Michele Magone si commuove, Francesco Besucco
P|ange di commozione, Domenico Savio «non sapeva come esprimere
3 sua|g|0|a e gratitudine; mi prese la mano, la strinse, la bacio
pIu volte »

Se tale era |l ncqrdo che avevqno Iasalato gli ncontrlp
animo, s tale € la rilevanza_che egli da ad essi nelle |ogra
a farne il pemno della narrazione, & perché ¢ convintg che”la qual |ta
dell'educatore-pastore st mostra nellincontro personale, e che questo

e il punto a cui tendono I'ambiente ¢ il rogramma

uando _un carqmale a _Roma lo if ?ul a sua capacna educa-
tiva, Don Bosco (il offri lo spettacolo_e rova un mcontro
personale ¢ un dia 090 con I ragazzi in Piazza Qe odpol |e?gen Q
questo ep|sod|o sI_Titrova la struttura narrat|va tutt| atr|
«mcontn » la prima rgossa icizia, 1. momentq | %
ragazm Il syperamento della timidezza, il d|alogo serio-allegr
tensita emot|va della conclusione.

7. Le «opere» 0 i programmi educativi

|l temperamento concreto F| Don Bo?co e il sup spirito realizzatore
non pofevano concepire che la carita, I'amorevolezza e la. pes agogla
Si es1pr|messero e SL esaFrlssero soltanto nella relazione individuale
gratificante. Falserenbe la storia chi volesse presentare Don Bosco
come l'uomo «buono » senza J)reoccupazmne né mentalita organiz-
zativa, struffurante, o if suo Sistema Preventivo soltanto come atteg-
giamento di benevolenza,

Prova di questa mentalita sono i numerosi regolamenti, statuti,
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orgamzzazmm istituzjoni e le stesse ?ongre azioni fondate da lui.
uesto, per I suol ragazzi grlma affitto u prato e por com ero
un te [en0.. SU, questo ferreno costrui un e |f|<:|o che ando crescen
con (Igll anm e |n essq die eforma sablle alle sue ;r)ro oste educanve
erando la provvisorieta geogra Ica e 'é) q Fondo un
or torlo, un nsionato, scuole,”lahoratori. b|et|V| educat|V| con-
tenuti, stile, atiuazmm parncolaregglatﬁ hanno la loro concretizza-
zjone e materla Izzazione simultanéa’ nell'opera. Logera fa vedere 1l
sistema com Ho e attvant% 0 era di Don Bosco opera salesiana
e ancora oggl la parola che definisce d pgertutto le” presenze piu
durature e complesse dove si cerca di ap P icare 1l Sistema Preventivo.
L'opera € edificio e Erogaramma puno di riferimento culturale e
Iuo% 0 d| a gre azione dimora di una comunita religiosa e
ceg [0 d| SeIviZ ertl %gh educatori, della comu |ta edlcativa
el quartiere, @ tablle g lantata con volonta attrave[sae
Il tempo e ‘mare trad |2|0n|3 nificative: mf e dinamica per l'ade-
guamento elle Iniziative. Valdocco e statg | pnmci esempio; nella
d%é\l/ l?a/gutézmne vivente Don Bosco, costitui il «modello » che si' ripete
?o ere Eresen ano queste caratteristiche: cercano di rlsgondere
a delle necessjta der giovani con ﬁn programma. concretoe tenzial-
ente mIgTe Inse ?mento ? ?IO educazionge al lavoro, temP
Ibero. Si QC%HO ell’yrea culturale-pr mozmna(!e son0 concepite
come comunita di glovam ed educatori che Ioroce 0Nno In correspon-
sabilita; .a greqano anche gli adulti, specialmente se appartengono
ai settori popolari o sono Mteressati ad, aiutare | %lovam CI0e Sono
«agerte » ¢ .non ESf|USIV ?ono situazioni riconoscibili e, nﬂ f
(N rpretab||| nelle Toro finalita; hanpo proiezione socjale. piu 1n 12
e recm 0 gropno nerche cercano Il rapporto con istituzioni, terr-
tor||(_) e autorita. - | t
a r|ma opera a sorgere fu VOratorio, poi il pensionato, poi |
Iaboratgrl p0|ple scuoi ! LD P
C|ascu? a (i esge meriterebbe _un e?ame per racco%llerne I ow
nalita, la tusione di nuovo e tradizionale e Iapgllcazm e particola
del Sistema Preventivo che rappresenta ieri e ?
uesto pero es la dall fmallfa di questo sudl? e dal(!o s?azm
offerto. Bast| sotto Ineare a conclusione. modello di educ |on%
roposto dal ﬁ|stema Preventivo e dal suo |deatore biso na are |
lusto peso alle Istituzioni-iniziative-opere. Esse per“w tf 0 di svI-
&J Pare con c?ntmmta una proPosta mtg?rale H\l 0ro cornice
efmta e stahile e possibile creare un ambiente, far convergere con-
tributl diversi, . dare sRazm ed espressione afl una comunitd e man-
tenere la vivacita di uno stile giovanile, familiare e impegnato.
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