8.
UOMO

Carlo Nanni

1 Importanza di questo tema in un progetto - 2. Limmagine deHuomo mo-
derno - 3. Luomo post-moderno - 4. Tra pluralismo e riduzionismo antropo-
logico - 5. ldea, progetto, modello, tipo - 6. Quale modello d'uomo? - 7. Dal
progetto-uomo agli obiettivi.

1. Importanza di questo tema in un progetto

Non esistonq prassi .o tecniche educative che siano del tutto
neutre. L'attivita educativa e scolastica come %uell,a catechetica e
;S)astor le non avvengono maj a mente_\«gura », Senza, idee, ma sempre
econdo certl quadri di riferimento piu 0.meno coscienti, piil 0 meno
chiart, piu 0 meno organici, ma sempre m,o,%m caso present.

, Ogﬂl educazione ha una sogﬁ|?c te visione del [nondo e della
vita Che. Incide pr_ofondamenlle el determinare guele che sono le
f||nal|ta, |conéenut|, le metodo og|e ¢ le tecniche g Licauve,,cosu come
| rapEorto educativo e l'organizzazione sociale delledycazione. . .
Per salvars| dai %Uﬁstl ell? sPoHtanewmo e per vmce[e | limit]
del burocraticismp della scuola tra |2|onalﬁ, In_questl ujtimi anr]|
f! e ricercata nella grogram_m zmnfe . nella riforma dei curricoli
uscita di sicurezza dai ‘mali che affliggono, da sempre e presente-
mente, |'educazigne. _ _

. Tutti hanno fatto e fanno programmazione: nelle scuole, nei con-
vitti, nelle comHma, nelle parrocchie, ecc. L

. Tuttavia anche I3 progra mazgone —guando e riyscita ad ?ndare
in Poro — s;t)esso e scaduta In forme tr P 0 tecnicistiche 0 funzio-
nall allo «status quo » senza o con poco respiro, e prospetfiva.

. In_questi anni d.altrg Pgrt,e si ¢ fatta P|u evi entedja %r.m che hfx
Investito ognl ambito dell’esistenza, . mettendo forti dubbi SH (iya-
Slas stnim ntazione puramente tecrHca. La frammentazione delles|-
stenza, JI malessere soggettivo _%he a me si),m uestlope |'identita
Persona,e e culturale, Ta massificazione dell’sistenza, e,rlnnovalLe
orme (i alienazione nel lavoro e ner rapporti iterpersonali e,sori|a,|,
la erdHF del senso dellal fotalita e di un quadro Unitario di valori:
fo 0 m%_l che hanno co pléo un P}O tutti, ma cerfamente In primo
uogo chi e soggetto di educazione o In eta evolutiva. Sono pure

101



davgntl agli occhi di tugti il pei-petuarsi o il riprodursj di imprese
ominazione Imperialistica, economica, politica,. civile, culturale,
II..richiamo all'umano, come a#lutl a spiag %|a §i e fatto sempre
il Prande %ntre se ne va facendo sempr pill problematica’ la
consistenza di fatto
In uesd}o cljma 5| e r?so semlpre piU eyidente che una 5pro ram-
ma |on %atlv ugle non sc% a nﬂoon ere a (uest ro?m
problemi rischia |r|du SI ad un gioco orma stico, astrato e criide
D7 (J'[I‘fl garte SI e fa ? pre I c jara I'idea che la compren-
S|one |l'educazione e del ruolo degli educatori dipende in gran parte
da ‘Idea che Ci SI fa d I omo e eI suQ desting. Ad essa si chiede
fornire | qu r| erlmento e gli orjzzonti di senso del progetto
e deIIaZ|one e ucatlva Qualcosa di”simile va ?etto per ogni attivjta
catechetica e pastorale: come SI potra evange |zzare e ag 0 ondlre
Iﬁnnunclo s ngn SI conosce e non Si c? Pen e l coné to umano
che | C|rcon a? Se non s percepisce II clima e le tendenze antro-
o%ﬂlche dell'ampiente?
a 1 problemi cqominciano subito; 18 quando i vo%ha scendere

4 dete[mmare quale Idea di uomo si dF a tener presente; 2) quando
Si vog Ia mcarnarla concretamente ne é)rogetto
fo i crisi dei grossi sistemi

L& cose S comﬁllcano nel attuae st
filosofici e nel se iU vasto. pluralismo culturale "¢ 1deologico,
all'interno di una stessa scuola di Una stessa comunita, di uno stesso
gruppo, ecc.

2. Limmagine deiruomo moderno

Se ¢ Flfﬂule arnvqre aéi una precisa & univoca |de(P du?mo
certo molto piu fl evole in |carT | tratti fondamentali 9ue la che
Potremmo dire [Tmmagine, delluomo moderno, C|oe la 8resen-
azione mentale secondo cui [uomo vede, pensa se stesso e prospetta
la sua esistenza neI mondo. e nella storia.

La cosclenza rgo erna ¢.indyhblamente (rpolto sensipjle élgll afpettl
di costrutt|V|ta | storicita, di soclalita, di operativita, i sviluppo
presenti n?l Bsistenza umana.

Le Ira ormazioni eco omiche e ohU& conseguentd zilla cosid-
etta r|vo uzione In ustna con eI f|en a e gella tecmcfl
0 sviluppo rorom d techo otte sociall e civill
emergenza |nu0v aSSI ne Ia VH || |ca hanno ortato | mé)
moger 0 .ad una nqua coscienza e eg\})rop e ca Eﬁlta |
modificazione ?el reg(i attraverso l'azione Individuale e collettiva,
sorretta daIIe orze della ra |one

R|S[[)etto alle eta Preced nti I'vomo moderno Si € visto e i €
prospettato come centrato su Se stesso, non tanto su Dio o sull'uni-
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Ver s? Si @ Parlato per (auesto di «uomo colpermcano », Nel senso
che Iuomo s ver]wa a porre come centro solare attorno a cui veniva
a ryotare tutto 1l resto.

Pos piuttosto In ombra lﬁ dlmensmne creaturzﬁle e quella di
artlce adeI universo, I'uomo ha esaltato la sua qualita di so etto

di costruttare del slo destino affraverso la sua propria azi
ener la prafica della sua ra2|onal|ta homo faber ‘. non esecutore
o frui ore I un mqndo 0 di un ord memqla dato, gia determinato,

uesta [inea si e spesso arfivati a meftere tra parentes) ogm
sens der limitr, dell’errore, dello scacco, della colpa, o anche
Felverso ??!L?Uﬁ% deIIoggettuahta delle cose, delle strutture, delle

na tae Immagine, di uomg seppure no(rJ e Pre organicamente,
e stata assunta e rinforzata dalle drandi 10eo qe che ercorrgq?
ﬂmdano 0 er Io meno iostengono prassl socla Pnca e g
azionl e H ['interno . delfe "sin ole soueta offrendq a
esse coerenza tificazione razionale, prospettive ¢ linee. ¢'azione.

Ad esse h? m uso vigore, forza, potenza Rersu?swa qualita at(s ?t-
fiva e coaqulazione veloce ?| consens|, dahdo foro il ‘crisma delle
1deologje forti e delle filosofie. vincenti.

Nedll anni trascorsi quest|mma%|ne Uomo si € riproposta se-
condo gue versioni prlne| all; ur] 3 flfﬂdava luttosto alla po-
enza del %menza fecno ? ella g zIone economica
asciata al lihero gioco delle regofe 'di mercato, Ialtra che invece
sottometteva I tutto al preventivo camb|o oI|t|co strutturale

La prima ten enza 5| e [lt(iovata nell’ideologia ?e 0 sviluppo o
del Erogresso a seconda nell'ideologia del cambio, affdata alle nuove
classi € aI. nuovi so%?em storicl vanamente | ent|[ cat(! ne prole-
ganr]lgrtomgt? 8opol| del terzo mondo, nel giovani, nelle donne, negli

In entramb| | casi — come il pensierg religioso ha sottolineatg, —
S| € avuta una sorta di reI|g|one secolanzzata e una fede laica, fjdu-
Cl0sa e \utta prote verso-un Il drr”tato 10gresso, unicamente fog-
F ta sulle Ie f a scienza o della natura, aperta a orlzlzonu

erazlenee f|ta [t)er tl{[tl In un |potetjc? « Peno di liberta »,
In.cul I'uomo, finalmente affrancato d uq alesimo esterjore
e mtfnore r?otesse avviarsl Verso Iasso a e penarla espansione
e realizzazione di vita.

3. L'uomo post-moderno

Come si & accepnato in grecedenza In questi ultimi anm questa
stessa Immagine di uomo € stata avvolta nella cr|5| che ha res
tuttl gl am§|t| ell’esistenza ge[ rhale g soclale, sia |ve |
struttUre e di attuazione, sia a livello di coscienza e di |dea2|on|
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A livello propriamente antropologico Si e anzjtuttq risentito il
contraccol 0 Fzie?ptracoﬁo deI d g d|guno svilu po llimjtato, I limiti
ello sviluppo si sono most a| repentinamente ma drasticamente.
Non meno gesante e stato I'etfetto della caduta vert|cale dell’idea del
camhblo r|v luzionariq.
Ma olt reauo 5|eavuta come una erosione dall’interno, ad opera
di quelle tendenze di pensiero strutturahsta radicale e nichilista che
anno messo In crisi .1 ¢o ceétl stessi di razio ||ta di soggettlwta
|pro%ettue|ta Su cui SI_fon eva |mma([1|ne e uomo faper.
Uomo e stato visto in balia di strutture e di gocesm anonimi,
che lo sorpassano da ogm dove. Errato olﬁre che irre 'ﬁ |coe parso
gm tentaHvo di uscire fuorl 0 fr ersi al di soreJra della «ferrea ne-
ssita »c e avvo ge I’uomo La [iberta non @ niente piu che un mito
vano e |n ond fo come dicono I| strutturalistl.
fed e ne e oapamta Rrog tuall umane non solo non trovg
scontro nella realta, ma non plio nepgure re oerm sulle certezze eIIa
Fgé{gngléaaremcapace di raggiungere fondazioni consistenti o Inseguire
La proclamazione nietzschiana della morte di Dio (vista non tan H
?ome egazione flte|st|ca guanto luttosto . come _affermazione Ia
ine di. ogni assolutezza e di verita o valori eterm ed immutabili
atta riec gala[e dai nichilisti agli orecch dell uomo con%emgoraneo
La so%; IVita umana stessia si sgretola sotto gli occhi . t[] 8
che oene Imente e defta «cultura fadicale » Luomo €. ridotio a
%oco owgter]mco ||PuI3|on| e |soon| che atomlzzlimo ENE
sten a Individuale e colleftiva. Una, ra2| r”ll ta immanente alla storia,
cosi come Una_normatiyita oggettiva della natura sono considerate
assolutamente impensabil.
Al limite Tuomo viene para on?to al rizoma, planta senza radici
e senza fusto, dalle diramazioni candestme e dagli svnugy sotter-
ranel, E I'ssistenza_collettiva e simile a quella di un formicdio in cui
ogm individualita ¢, come dominata da un |Fcessante Inamismo che

a supera e cne S| |pdo Lioe oltre ogni mutilazione o eliminazione di
ques‘%O uella mﬁm l%

stesso modo, rifjutata ogni fondazione razionale, e ognj colle-
8amentﬁ r|?|do alla trad|z|one 0 0gnl tentativo o nduzmge ad unita

gamc esistenza e yista come incessante. e [ibera [fro uz||one el
bisogni e dei {em erj che lberano dis-organicamente 1a molteplicita
spontanea Isognl.

A C0 clu5|on| nor] dlssgmlll so? anzia ment? arrivano foloro che,
renden ? Sul serlo a_«sfida » de ?ttuae syl ﬁpo fecno qco non
edono atro sh occo d uturo per [uomo che Il rifiuto dellumane-
3|mo trad |2|ona8e la C|b8rnet|zze12|one ell’(ntera, eg| Btenza indivi-
duale ¢ SPCLae ccorre andare «oltre 1a dignita e la Jiberta » aome
Insinua Il titolo di un volume di F.B. Skm er, psicologo e pedago-
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|sﬁ mericano, edito neI 1971 ¢ sufnto d|Yentato un «bestse”er»z1
arsl ad un centro erSOf% ato delle informazioni. N
asciato al 8aso alla fantasia ag mori del momento. Tytto va Ere-
cisamente determinatg e complterizzato, |n modo da evifare errori
e sprechi c?3| come d|sord|n| somall e sofferenze personali.

In conclusione, P]ur dalle diverse Pros ettlve sembra dellnear3|
sempre pil nettamente yn'immagine d 8 0 che, se nong ? dirsi
del tutto o osta certo. e per tanti versi |v rsa da ue la delluomo
mo emo er talmotl |sono se re p||| ue |ce aran? di «uomo

rderno », un| agine d ul e fatto spazio

nza a aIterlta te a V|e aternatlve di emancipa-

2|onee | |era2|one nognl caso [ crisi e vista come passaggio per
ogni itinerario umano futdro.

4. Tra pluralismo e riduzionismo antropologico

A loro modo la crisi e | mowmentl di EPenmero che. si sono. mossi
«realisticamente » entro di essa hanno dato voce e vigore a istanze
umang |rr|nun0\a bili, piuttqsto mortificate qel recente Passato (ipog
considerate nelle imma |n| uomo reva enti: le istanze dell'ind)-
vidual |t? e delrlnterh) erson e elle reJ an mterper?onall
F amicali [ISpe to, allinvadenza bblico olitico, dellideo
glco 0 del cosiddetto oggettlwsmo C|ent| co og ure le istanze del
mondo emozionale e inCOnscio, rispetto ad r| Ida e astonca
supremazia di una coscienza e di una ra2|ona lfa tr rPgo «chiare. e
distinte », fonti e vittime, allo stesso tempo, di spinte autoritarie,
represswe e anti- emanupatorle
D-altra parte uestedsesse espressioni (i pensiero sembrano spesso
assumere n carattere di costruzioni re tt|v?] soprattrtto uando ten-
ono a Proporm come asserzioni apodittic e e totaljzzantl.
In ta 810 0 ricalcano, seP ure In ?enso ||ametralmente 0pposto,
gli errorl HI accusang le ?le ortl del recente passatq
ef ur sp |eg 0 Il reale, non spiegano tuttg # reale.
In attl | (i ISsarsl % H enze del gres nte rischja di far per-
dere di V|st|a Insopprimi ensione di passato e futuro pur
esmtentl nel presente e ne wssuto
Allo stesso modo I|mP|etosT1 messa.a nudo dei limiti umanj..puo
portare a m|sconoscere e reall ca acﬂa e oten2|al|ta eI(Je libere
decisigni vol ontarle(ﬁ) iquanto S vo lia nﬁtre ee«sotto condizione »,
| mov menti Iatt|V| e 0 Sﬁ'” 0.ind ﬂ e ¢ collettivo, della memo-
ra e sm olo e delle co e'[tIYIta ella fantasia_ progettuale e crea-
trice d unp e di tuttl, Tonoscenza ventatlva e delle forze
amore e sl rlveJano spesso. alla prova dei fatti come serbatoi df
energie superiorl ad ogni previsione.
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Cosi ad insistere tropgo nel dare «la parolg e}lle COSE » Fmstenn
e non alle vane conclamazioni igeol o[glche sl puo finire con il negare
anche | movimenti «oltre » l'esistente che pure si trovano nel réale,
almeno a livello esigenziale.
uesto Tnto di vista il Fenswro cristiano, alla luce della vi-

3|one b|b |ca}1] dell'uomo «|mmag ne g Dio » e dellumanita rinnovata
Cristo, ha fortemente criticato le |mma?|n| | u?mo %mergenu
nelel efmea sia quella I|efra ese,. che

staaf1 gseergg”eldgg‘ﬂtempﬁ rogresso, Sia I ? clalismo
sclentlfa esPa ajf tfase dell%eo?ogla de?ca 10,
iIcale, che sembra stare alla base

ﬁ nganm ator?o G
3|a quella [;I)enm 10 Neg atlvo e ra
? cosiddetta cult(yra ra icale. Esse infatti sembrano affette da

orte tassq di r| uzmmsmo antrozpo 0gico, che maI corrisponde
aIIam lezza di possibilita dell a condizione ﬁjmana attuale.

L} om? rischia di essere chiuso . dentro I'ambito . agl n]ondo e de|
emPo e la sHa esperienza f|rc icrltta entro | ﬁermml d Ae relazion|
Inte rp ella vita soma % gorto con la natura, §| process|
cultvra onmimo La sua liberazione @ f?tta coincidere quas|
totalmente con gli aspetti economici, saciali, politici (matenahsmo e
la sua felicita — se e nella misura In culg?ato conﬁe uirla — sempra
essere quasi tutta compresa nei limiti dell’autorealiZzazione storica.

Dialtra parte, come i e v*sto sqQno, facyli gh sbilanciamenti 0 le
esorbitanze verso forme di affermazioni unilat ral

Ne c?nse ue la pecessita di una somma cautela in O?HI afferma-
zion su(!uo 0. E|mportane uindi nella_formazione di un pr?mso
gHaerro ; |f0rr%}‘j%r|mento per az one educativa tener presenti- alcuni

Cl}J clh folplsce di ?lu nelluomo-indjviduo e collettivo ¢ |Ia com-
plessity, nel essereenelogerare ma insieme ung f ndament eumta
e.continuita, ricca. di arAl 0|a2|oa| e es ressdom ur nel ag ga
pili 0. meno_abbondante di contraddittoriéta, di scompensi, di- disarti-
coIa2|on| di squilibry, ecc.),

ressmne cospicua quest irriducipile. e inelimin ﬁb”e com-
gesm sono | diversi tentat determmayone er affermazioni
nt|n0m|c e 0 er aspetti complementari (io ssere/ coamenza
ogcget IVIHJ tt|V|ta essenza/esmtenza u moumYerso Individuo/

eta; liber necessna matenﬁs irito; temporalita/eternita; ani-
ma corg ? 0 anche per paradossi Q hegazion|.

|8 Imo e basilare criterio: € ne esseirlo .assumere unim-
magine di. uomo. ¢che fenga conto d| tale complessita, contradditto-
rieta, unita, storicita, np pegn ol realizazione; | datl dell’esperienza
comune costituiscono | P nto partenza_a cui s dovra ritornare
ecop Cui I SI davra confrontare dop? ?m c?struzmne teorica. .

I secondo. criterio e un po” corollarfo del primo; non bruciare
tale complessita attraverso affermazioni riduttivistiche.
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Cio ¢ pa]rtmolarmente importante .in sede ed\icatlva Se @ vero
mfﬁtu che I'immagine delluomo i r|s ecchia nella concezwge che
si na dell’educazione, sara pure vero che ad unimm gllpe riduttiva
dell'uomg sequwa acilmente una concezione dftorta educ%‘zlone
ridotta Qi volta In volté ad esempho a puro a evamfnto e addestra-
mento, da certe forme |rad|cale |oo 1SMO antrog 0glco; a
strament? nﬁ)gren |mento da certe forme |r1 ae comp rtamen
tismo o_fenomenismo: ad educazione Intellettua acerte orme (i
razionalismo; ad ed ucazmne moralg o forme di pietismo edagoqwo
da cert? forme d|| sgjlrjtua 1SM0 0 |de?||sm0 ad educiaZlo e soClale 0
a semplice socializzazione, da certe forme di sociologismo; a. puro
decond|2|onamento sjcojogico ed ambientale, da certe forme di radi-
cale sPontane|smo sicologico.

fne un terzo criterio; consistente nell’afFermazione di un Ie%n
J |Mra Grsmo nel sistemare, or%amzzare llerpretare questi f

entali dati dell’esperienza comung F modelll an ropologlm ﬁ Ktl

olari; sempre e In ogni caso soggerti alle regole della «criticabllita »
Pro rla (ﬁslle costryzigni teonche (lba%alﬁ sull mcontradd&ttoneta In-
erna; sulla capacita di rendere con roblematica di partenza;
su una fo dazmne sqrrett? da evidenza empirica Te 0, razwnJe sulla
cai)amta reggere al confronto e alla prova del fatti, tenendo conto
delle ¢o se?uenze che He d|scend0n03
_E Infatfl evidente che la costruzione di una visione antropologlca
e sempre In ualche modo, conse%uente ad un grOCGSSf ermeneu fo
In culentran 8|oco pil 0 meno fortemente, sia Il mondo d? le
precom ren3|on| S ?gettlve sia le attese nel confronti della realta,
CoSI come essa € colfa e cosi come sI desidera che essa Sia.

5. Idea, progetto, modello, tipo

Prlma di GProseguwe il 9|scorso conviene fare ?ualche recisazione
Quando diclamo idea f(:lamo rlfenmentlo allattivita umana. del
vedere, el contemplare, de ?og lere razionalmente le caratteristic %
essenziall di una qualche rea ? nel nostro caso, delluomo. Con |
t?rmm progetto Si fa_Invece riferimento all’operare, gwe al fare,
a rodurre. Quando infatti df|amo pro% etto, |nd|ch|am al punto
ista_contehutistico un. qualcosa da réalizzare, da costrujre ne||a
[)ea ta OIn nsgosta a blso%m empenzg omande necgssut% reall e su dﬁ
ase i un V|5|0ne orientante, di un quadro di riferimento,
un dea, aF unto: \ turto orgeﬁnlzzato In u costrgtto 8100 ; raz|o-
naIe esg ente glo ?mente Ipotesi che sintende seg Ire in vds
| conSequiment ?F di CIO che costituisce |I traguardo de(-
a2|one Individuaje e collettiva. prO%etto quindl co tp orta, plu
concretamente, I'indicazione spemflcata | fini, dei contenutl, del
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mezzi, delle strategie, degli strumenti di controllo e di verifica, ecc.

PROGETTO educativo].
A monte, .pol, un ;t)rogetto suPpone l'analisi della «domand?»
e la d|a%n03| deIIa Si ?mne prim‘ancora, che i ? corso all
rospettazione congetturaem cio che s’intende fare. Analisi, diagnosl,
rogrammazione non avvengano $enza una visione teorica.

alora (Iluesta visiqne teorica ¢ allo stato Informe, Sta sullo sfondo
senza emergere coscientemente. Ma Per lo p|u nel roqettare (i
clamo riferimento, piu_ o meno esplicitamente, a modelli teorici, cul-
turalmente ?etermman

Un modello, come i sa, & una costryzione mentale che organizza
| datl deUerﬁerl?nza In una_ forma \Jnltana e orgamca as efe |
attraverso | pr|

r]a certa semplificazione della, comP essl ta ealf

vilegiamento (I cerfl aspetti Pmtt?s | altri; ﬁ fco 00 0
servire alla n evazwne oppure al mterpretazmne 04 apﬁ) |ca2|one
|qualfosa E In ogni caso uno strumento opg ?tIVO {1 a pretese
| 4550 uteZéa 0. (i rispecchiamento perfetto della realta. Ma d| ade-
guatezzae efficacia sl.

Come la lingua m| serve ?er esprimere ¢ comunicare la mia in-
tuizigne Ig)erme endo la parola, cos| il modello mi serve per avere
un riscontro «oggettwo »e «(efinito » che — quando voglio ve-
dere, giudicare, agire — non mi. lasci nel vago e nell'indeterminato.
Mi da n«|mmag ne »d(illa realta, se nop la réalta ste?sa In gsenza

Dopo Max Wener, ne Imguaqglo ordjnario, sl H) tipo
ad_indicare un costrutto mantal? che h a s(fo | di cla 5|f|ca2|one e
un|f|ca2|one nella dispersione complessa dei datl di espenenza Talora
tradisce I'Inconfessata |mp(%55|bll|ta | giungere ad un co cetto uq-
tario. In Max Weber c® forse ance una’ certa vena generae
re ?IIVIS 0.Ino n\ €aso s?esso il « HFO » wep guam ad essere assi-
milato ad_un mo eIo ad alto grado ai generalizzazione,

E owvio che, nel nostro caso, tutto Il discorso va riferita alla

ealta. dell’uom (P e alla difficolta di deter narsi in groposno E dif-
|C|e infattl «definire » una realta come lljomo, che e sempre dato
compito, rea tae ro etto aem| erg. 500getto e 0 gett
Perta e detefmmaef , |nd VI ua fae co ettivita, pnvato pub-
Ico, personale e politico, ecc.

6. Quale modello d’uomo?

Dialtra parte, Ia gros% ettiva egqcatlva sembrﬁ indicare dell% pre-
ferenze tra’ modelli 0 possibili, In questa linea non sembrang
sufil(:Ientl del modeII| di l10m0 di tCP(i speculativo- essenzllallsta tTSI
esc uswa[nente a svelar esanza ell’uomo e 5 %ar anq

quast solo In termini di qualita costitutive e determinanti

108



elllgenza, liberta, spirit uahta ecc.) 0 di dimensioni fondamentali

individualita, somal\ta p I| ic|ta, autotrascendenza, ec? (idel SUQ
«statuto fo prannaturale » (grazia e Peccato vdrtu teoldgali eccg

Una tale antroBolo la_in c lave di natura, di essenza Profond
d;fma di lasclare E "all'oscur %h as?etn di crescita e d %urm)
ell f (JJ ano. Lessenza sem mettere tra parentes) la a-
mentality dell’esistenza. Lo squardo eternae con cm e(\{Jslo uomo
rischia di bruciare, in una stali ca erennjta, 1| farsi e la ettl a del
divenire umano nel mondo ? Il _altri, nella storia dela sa Vezza
che costruisce e aspetta I cieli nuovi ‘f la_terra n% \(

Ma nepi)ure sembra sufficiente, nell’orizzonte dell’educazione, una

visione dell’yomo d (f p(frlenuale -relazionale, volta a determinare
le COﬂdIZIFnI di 033| ilita di un’esistenza autentica (= liomo_ visto
come realta mlsterlosa SO%getIIVIIa s|tuata, Interso gettlva liberta

congizionata, tes? alla ricerca di senso).

Quest'antro oorgla in chiave ?J mers?ggetnvna rischia di tra-
scurare per un ve so la «materialita » dellé ‘strutture e del contesu
in cul | swtenzg pone. e Q/er altro verso di traSCU{are tropg
coqms& nza sla del. sy ger individuale e .del soclale sia er?dlc sen
ziali della so%%etnwt che si mette in relazione con gl altri nel
mondp, esistendo e autenticandosi.

AIIa luce delle necessita educative (della domanda attuale di edu-
cazione), sembra necessario mettersi pluttoso m una pros ettlva
stoncogrusglca che pensa #uomo in tﬂ)mlnl ggetl p
di uom onna che.e e sl hpersona erta, storia (‘ﬁl fura, CI |ta
In e medlante |'attivita comune di trast %rmazwne della realta con-
creta In cul ¢l Sl trova a vivere, fatfa anch’essa In tal modo partecipe
dello stesg Proc sso_ di einanu azione e di liberazione.

E evidente che .in ta? PnrsPettlva e prioritaria l'analisi delle
S|tuz12|0n| concrete in cul l'umanjta SI frova a viverg.

nfenmento ultimo pietra di paragone, € I'uomo reale, non,

rimo luogo almeno Vldea duomo e nenq ure ‘a natura um na o

?m generale, ma [a persona concreta terla mente |nd|V| uata,
crono oglfamente dafat, geograﬂcamente u |caf

An2| Il imando, € al %r“(? sociali,. In_cul la Rers?na e| storica-

ene Inserita, ESS) sono entificarsi, i volta ih volta, all'interno

|u vast| S|stem| somah economicl, P olitici, cyltural| defermman

ad esem unto qi vista clyile e po itico 1l riferimento
ut|mo sara a dnocr zla. reale, nop solo — ap e Se Fon sTnza —
uella giurid 'ﬁ mocra2||a sostanziale, non solo. formale. Da Puntq
I vista catechetico-pastorale Sara Jnvece la 3|tua2|one c? creta W

Il cristiano, persona_e comunita, vive la sua chiamata alla vita e alla
sal\(ezza in_Cristo. Dal punto ?I vista piu sp(?mflcamente egucatlvo
sara lo stofjcg rocess(? olto all'acquisizione "di capacita di decisioni
responsabili da parte del concreto uomo-educando.
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In questa concezigne dinamica le due Rrosg_ettwe prece?enu Ven-
gono assunte come, fondamento e orizzonte .di marcia ?e Ia_p&aifl
torica e con funzione di Rr?vocazmne critica nel confronti” della
realta esistente, soprattutto nelle Sue tensioni e carenze, o, come non
troppo  correttamente si dice, nelle sue contraddizioni. _

La dimensione, storico-situazionale (= I'iomo come effettivamen-
te? eme?saanudo alla Iu?e ella Rrosget Iva Ideale gluorgo « £SSen-
zlale » e [yomo. «relazionale »), inhescando 1l processo dell’azione,
S(l)tr_retta dalla visione delle proprie possibilita e del proprio senso
ultimo.

. E appena da notare che l'educazione rientra come forma specifica
di questa prassi storica_di promozione umana, con caratteristiche sue
proFrle, come altrove si & detto [ "educazione], o

n sede educativa ¢ importante ricordare che questa gualita éil
soggetto, di Rersona che st fa e si costruisce nel vivo della vicenda
storica comune, ¢ attributo fondamentale del bambino,. del ralgazzol
dell'adolescente, del %lovane, seé)pure a livelli minimali ¢, per cosi
dire, «aurorall.» da Tar crescere, vﬂu;opare, sostenerF, promuovere,
arrlcchlrﬁ, coltivare, correggere, edycare In una garo 3 Ma In ogni
caso e chiaro che «l'umano » non e mai pura merce d’importazione
sul loro terreno.

1. Dal progetto-uomo agli obiettivi

2 Un Hrogetl]o-uomo.non mtem,ella solo I,’educazmnecper la sua rea-
izzazione. " Oltre, e "in  conco |tanzei allimone edH ativa, occorre
,agmne,economlca, politica, culturale, religiosa.. Allo selesso modo
Idea di Uomo non € per se un «prodotto tompiuto » direttamente
fruibile dall’sducazione. S _
. Perché_lo sia, sono da_apﬁortare una_serie di a%gmstamentl del
Hr?,,esara_da ortarsi a gistanze piu ravvicinate che hon siano quelle
elliomo in generale. _ o _
Bisognera n rlm(i lupgo considerare le molteplici e articolate
PnOSSIbll a di atta (io all’azigne echatlva: Vedugab |I? ngn in genere,
g Ne esuF artico a2|?n|, sla quelle cron?loglce nelle djverse tagﬁe
del|eta ?vo ufiva e nel f altre e% sia quelle stryttyrali bjo-;t)3|ch| e,
%?.cm-cu tHrall s?_|r|tua| ed eticne, religiose e di fede, private e pub-
iche, Individuali e collettive). \ _
In_termini piu circostanziati blsognnera\ badare. alla teoria deII’aB-
prendimento e deXYistruzione che S ha; € ben diverso, ad esempio,
educare un uomo in termini di psicologia comportamentistica (in"cul
tutto € IF.gato al c?nddzmnamento ﬁr,n lentale) o s?condo una te?,rl
psicoanalitica (con la dominanza dellinconscio e del super-ego sull’io
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0. secondo altre teonerwu attepte alla persona, alla sua interiorita,
a”aTSJJtatloacfortglra d r?uo coos em%o aute”ld s yuole incarnare. l'idea di
uomo In pJeg|3| 0 I%t'[IVI e%ucatw? e d|8att|c| A arJra subito c?naro
che ogni ‘dedyttivismo_ rigido e megcanico € im 55| Ile.

mSS‘{t'S‘”?ﬁ et 01 Ol c1_ponieme 1F caorﬁtg?nsé)r%ttl)\{go ol
83| enze, necissna 3 r“Je con |? uaaro | riferimento | ea(]e Cgme
clinsegnano, le teorie. della programmazione e ucatlva e didattica,
gll oblettjvi dicono riferimento al consegmmento | comportamenti
sservabili. Percio vanno scandif In. te c\ pBren imento di
con scenze di atteg%mmentl e di Fbmta a conseguirsi a Iungo 0
medio o breve terming. Dicono . ni tre precisq riferim ent% e ad %ua-
tezza a blsognnl istituzionall, sociall o Pers nall, stabiliti chiaramente:
qui ed ora, Ma certo con una Prosp%tﬁva |futuro pIU 0 meno ampla
e almeno |potet|camente determjnabl A gbiettivi],

b fadente Cé‘es.é” i Srszr%&”ote 'ﬁ'%”.%?&" idea, g omo
v & gs sl il ol o'« o

obiettivi, pena ?atomuzazmne e fa meccanizzaziong delleéucazm e
s T e . 10
uomo nsg Rae all’es \?enza di tota?ﬂa unitarieta e coerenza educativa
e personale, € tuttavia asso lutamente dncompetentf almeno. in un
e R
Faznfne (J SIVIC?LIaZI ﬁe s?tuaz onalita; secondo, perché, |Pd|cando ?a
Eg]ra |tghea ragogr{gngga% non dice In pari tempo le modalita e 1 per-

Si vi

Per |ncarnareli|dea di uomo. negli obiettivi educat|V| non solo si
richiede previamente di aver chiara™la natura e la portata reelxle della
«domanda » e Li(;atwa ma b|309rnera pure fare | contl con le possi-
Dile € & MoCNa GOncrele 4 Haduslone opereiNg.  vienta azione
educativa, oTﬁendo Il quadro_di rjerlmento |deaL l\/lei al)bla 0 Visto
che non | rlferlmento U|tlm0 gro etto, che nel caso dell’edu-
S TR e S e A
Ieolqglca 'qclfw An ICa ﬁ fine da ragglung re Mma non come norma
tecnica S- non dice ancora come e’ 'mezzi g(?r ﬂua| wF
d érr]noq %Stg esse nrs%alocsr%rz%ngeogle”n“ecr?te narélevaare om ar(?eo eata

l ldea d'U U

aIFe conoscenze, ; |o sta |o?f| sw];uppoe He e3|(_1enze del??ducagmne
contemporanea Fcosa tuttaltro che famle% e solo wia delle compe-
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tenze r|ch|est? dalla proHettazmne educe1 Iva. Qu uestci terreno. pero
non ricopre lo spazio riser'vato all’analisi psico-sociologica-antropo-
(ﬁgma etanto Jnel%a?uello rlservaE I(I)elx0 odellazmne tecnologwa

3539962221 Inal e e persino all'ideologia, Intesa nel senso posi-
'[IVﬁ pensiero storicizzato e combattent per unidea da attuare
ne a ra53|

%ttazmne educativa si rende, necessaria proprio pe& coniu-

%are |n5|e e tutte u?fte comgetenze In vista di_un‘azione educativa

nitaria e comune; Sulla base Che nessuno, sotto il. cielo, ha arlce“

Infallibile Ber un' .7[|one efficace e taﬂto meno il monopolio della

o MRS SR T e 1
vare ins| 1Sp0S | U

qual & quella educ etha e g|g\9an|le tutt’ a?trg % ?acﬁje ed univoca.
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