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PRESENTACION

Cuando, hace casi diez afios, escribi una breve resefia sobre Manjon
con el titulo: «Verso una rinascita manjoniana »' no podia sospechar
su -futura resonancia y, menos aln, que me tocaria al cabo de pocos arios
dirigir una tesis doctoral sobre el Educador de Granada.

Sin duda existian a este respecto, y siguen aln existiendo, varias
posibilidades de trabajo de investigacion cientifica; o, cuando menos, era
a todas luces necesario un estudio, con honda y especifica preocupacién
critico-histérica, del pensamiento manjoniano, a fiti de promover objetiva
y valorativamente la causa del Autor, sin concesiones a un estilo enco-
miastico-apologético.

La sensibilidad moderna prefiere, aun en los Santos, destacar sin
énfasis su humanidad — titulo que nos emparenta con ellos — recha-
zando deliberadamente toda forma de «mitizaciéon » o de ensalzamiento
literario y edificante. En esta linea, y utilizando férmulas estrictamente
cientificas, se coloca, y en neta posicion de vanguardia, a mi parecer,
el estudio del Dr. P. José M. Prellezo.

José Manuel Prellezo, sacerdote salesiano espafiol, cursé sus estu-
dios pedagogicos en el Instituto Superior de Pedagogia de la Universidad
Salesiana de Roma, durante los afios 1961 a 1965. Y sélo en 1965 —
Gltimo de su cuatrienio — pens6 orientar su tesis sobre Manjon. ¢Los
motivos? Entre otros, el descubrimiento de grandes riquezas ocultas en
la problematica manjoniana no debidamente estudiada, y, también, el
tibio entusiasmo despertado en la misma Espafia por los escritos sobre

1 Cfr. Orientamenti Pedagogici, VII (1960), 5 pp. 923-29. Aprovecho la ocasién para
agradecer a D. Benito Ferndndez la revision de mi.. pobre castellano en esta pre-
sentacion.



el Fundador de las Escuelas del Ave-Maria, como consecuencia de haberlo
presentado aislado y casi extrafio al mundo cultural de su tiempo.

Ahora bien, la historia de un pensamiento, y de un pensamiento
pedagégico en particular, afiade a una exposicion sistematica del mismo,
la determinacion de su cuna y desarrollo; del contexto ambiental y per-
sonal en que se form6 y en el que se enraiza; de las fuentes directas
e indirectas a las que el Autor se ha acercado; de los porqués de sus
preferencias, de la formulacion de su pensamiento y de la acogida en-
contrada. Y todo este trabajo de encuadre existencial exige para su
elaboraciéon superar dificultades desiguales en cada caso, segin la va-
lidez de los estudios ya existentes.

Sobre el problema concreto abordado en este estudio, parece que
una historia exhaustiva del siglo X1X espafiol, en su manifestacion cul-
tural y, sobre todo, pedagogica, no se ha escrito todavia. La persona de
Manjoén y su obra, sin embargo, ha alimentado muchas plumas; ahora
que, como sera observado en la «Introduccion » el aspecto didactico
de la actuaciéon manjoniana ha recibido mas atenta reflexién que los
mismos principios tedricos que lo sustentan, careciendo éstos Uultimos
de una adecuada profundizacién en su significado histérico; igualemente,
no ha visto la luz una edicion critica de los escritos manjonianos.

Con la lectura de los mismos el autor del presente estudio pudo esta-
blecer la desigual importancia de cada uno de ellos, su distinto origen y
la diferente orientacion seguida, de modo que no puede atribuirse a
todos el mismo valor. Ademds, el control de las citas diseminadas en
la obra del pedagogo granadino le permiti6 contemplar el inmenso e
inexplorado horizonte de las puras fuentes de su pensamiento peda-
gégico, del cual ain no existia una exposicion completa y sistematica.

Un trabajo ingente quedaba luego por hacer si se querian obtener
conclusiones validas y valiosas al mismo tiempo, aunque limitadas a la
sola cuestion del aporte educativo del ambiente familiar segin don
Andrés. En este punto dos posibilidades se ofrecieron al autor: o con-
tentarse con una investigacién de tipo puramente expositivo de la espe-
culacion manjoniana, exposicién que no le permitiria llevar a cabo una
valoracién historico-critica; o realizar una minuciosa y diligente bus-
queda en archivos y bibliotecas, consultando a la vez obras contempo-
raneas, hasta madurar un juicio responsable del mensaje pedagogico y
cultural de los escritos y del pensamiento manjoniano, en particular
sobre el tema elegido.
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J.M. Prellezo, no ignorando las dificultades que le esperaban, pero
consciente, por otra parte, del distinto valor que habria tenido su inves-
tigacion, optdé por la segunda via, proyectando asi nuevas posibilidades
en los estudios manjonianos. S6lo después de varios afios de labor inte-
ligente y constante, siguiendo e interpretando pistas, a veces impercepti-
bles, acercandose fisicamente a los lugares en que se formé y trabajé
Don Andrés, ha logrado poner en manos del lector culto un estudio
metodologicamente ejemplar, prodigo en descubrimientos y sabio en
conclusiones, cuyo valor aumenta al no haber podido disponer de mo-
delos sino remotamente analogos.

Objetivos, método, aportaciones y limites de su trabajo estdn debi-
damente ilustrados por el autor en la «Introduccién ».

La «historicidad », categoria de sensible promociéon en el mundo
cultural de hoy, necesita fijarse fronteras para mostrarnos el significado
concreto de su accion, y se siente particularmente ligada y reconocida
a quienes aventuran paciencia y generosidad en investigaciones de tipo
histérico. La presente es una de ellas y todos los que seguimos con
interés los adelantos cientificos agradecemos al autor su solicitud cien-
tifica, que no s6lo abre paso a una comprensién mas profunda del Edu-
cador de Granada, sino que inaugura nuevas posibles metas en la asi-
milaciéon de aquel periodo del siglo XI1X espafiol, en el cual laten tesoros
no desenterrados, aun en el sector pedagogico, y no solamente para el
extranjero. Con este estudio cayeron ciertas prioridades y conquistas
a veces celebradas equivocamente en Manjén, que, sin embargo, se
nos presenta ahora en su natural dimension como un hombre culto entre
sus coetaneos, que conoce, asimila y critica; un educador en plena sin-
tonia con su tiempo, entregado en cuerpo y alma a un trabajo condi-
cionado por su persona y por la historia.

/

Roma, 24 septiembre 1968

Bruno M. Bellerate
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Principales siglas usadas:

AAM.
ASB.

AM.
B.I.L.E.
E.N.

I.L.E.

Archivo General de las Escuelas del Ave-Maria

Archivo del Seminario de S. Jerénimo de
Burgos

Escuelas del Ave-Maria de Granada
Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza

Edicion Nacional de las Obras Selectas de
don Andrés Manjon

Institucion Libre de Ensefianza

Manjoén (designado también por A. = Autor)



NOTA PRELIMINAR

Deseo expresar mi sincero agradecimiento a cuantos
me han ayudado en la realizacion de este estudio. El
Dr. Bruno M. Bellerate, Profesor de Historia de la
Pedagogia en la Universidad Salesiana de Roma, ha
dirigido mi trabajo. Sus atinadas sugerencias y lumi-
nosas orientaciones han hecho més féacil mi tarea. D.
José Montero Vives, Director General de las Escuelas
del Ave-Maria, me prestd desde el primer momento
su apoyo entusiasta: puso a mi disposicion la Biblioteca
de Maestros y el Archivo General de la Casa Madre de
Granada; con su autorizacion pude consultar y utilizar
la documentacién que se conserva en el Archivo de la
Sagrada Congregacion de Ritos, recogida con motivo de
la Introduccion de la Causa de Beatificacion y Cano-
nizacion de don Andrés. He tenido un rdpido — pero
atil — cambio de impresiones con Juan Antonio Cabezas
y Alfonso Tortora, estudiosos del pensamiento manjo-
niano. Los profesores Pietro Braido y Renzo Titone,
con sus amables observaciones, han contribuido a per-
filar algunos puntos. Eugenio Alburquerque ha revisado,
pacientemente, el manuscrito.

La lista de los que me han ayudado, de una u otra
forma, en mi trabajo tendria que alargarse: D. Manuel
Guerra, D. Jesus Cuesta de Bedoya, A Alonso, L. Ve-
lazquez, Estudiantes del Seminario Salesiano de Sala-
manca, Maestros del Ave-Maria...

Agradezco a todos su preciosa colaboracion.

JM. Prettezo G.
Roma, 5 julio, 1968



BIBLIOGRAFIA



I. OBRAS Y ESCRITOS DE ANDRES MANJON

n.b. - He juzgado oportuno realizar esta resefia de los escritos manjonianos,
ya que no hay una edicion critica de los mismos. Se-recogen en ella
los escritos conocidos del Autor.1

Antes de ofrecer los datos sobre cada una de las obras impresas
se presentan los volumenes que integran la «Edicion Nacional de las
obras selectas de D. A. Manjon ».

1) MANUSCRITOS INEDITOb

1 Extracto de las lecciones de Carderera. Pedagogia’
2. Diario de un Maestro3

1Cfr. sacra Rituum Congregatio, Beatificationis et canonizationis Servi Dei An-
dreae Manjon K Manjon sacerdotis canonici Sacro-Montis granatensis professoris
universitatis, scholarum «Ave-Maria » egregii fundatoris summarium ex officio super
scriptis, Roma, Tipografia Guerra e Belli, 1958, 34 pags. )

La busqueda y recogida de estos escritos tuvo lugar, por orden de la Autoridad
eclesiastica, en todos aquellos lugares_en que era presumible que existieran. Tanto
las obras impresas como los manuscritos (0 una copia auténtica de los mismos) se
conservan en el Archivo de la Sagrada Congregacién de Ritos. En el «Processiculus
diligentiarum pro nova scriptorum Servi Dei persquisitione » don Pedro Manjon
(gsobrino de don Andrés, uno de sus primeros colaboradores, y, a la sazdn, Director

eneral del A.M.), hace referencia a algunos escritos que se han perdido y, después,

aflade: «No tengo en mi poder ningun otro escrito del Siervo de Dios, ni sé si
existen, ni se pueden encontrar en alguna otra parte » (Granatensis, Beatificationis
et canonizationis Servi Dei Andreae Manjon processiculus diligentiarum pro nova
scriptorum Servi Dei persquisitione, transcriptum, Granada, 1958-1959, 11). En mi
trabajo no sdlo se presentan los escritos que se mencionan en la citada documentacion,
sino ‘que se afiaden algunos articulos encontrados en revistas pedagégicas y me-
morias de congresos; asi como algunas cartas y manuscritos inéditos conservados
en el Archivo de las Escuelas del Ave-Maria de Granada. ) )

2 Se conserva !a copia orlglnal en el Archivo de la Sagrada Con%regacmn de Ritos
entre los documentos recogidos para la Causa de Beatificacion. Sin paginacion ni
fecha. A juzgar por la grafia no todo ha sido escrito por don Andrés. Don Pedro
Manj6n, en efecto, afirma en el «Processiculus diligentiarum » sobre los escritos:
« Entref;o ahora los Apuntes de pedagogia [..] es un fasciculo sin paginar, y que
tiene el titulo en la primera pagina "Extracto” de las lecciones de Carderera”. Este
fasciculo [sic] en parte estd escrito por mi, en _Farte_por el Siervo de Dios de su
PUnO y letra». (Granatensis, Beatificationis..., 7). También se conserva una copia con
el tl'tu{o cosas de ensefianza en el Archivo de las Escuelas del Ave-Maria (sin nimero
de referencia). Ha sido realizada en parte por don Pedro Manjon y en parte por algin
muchacho, como se des?rende_ de la irregularidad de la grafia. Algunos fragmentos
han sido publicados en la revista de las Escuelas «El Magisterio Avemariano » (Cfr.
XXIX (1947) n. 279, 16-17; Nn. 281, 10-11; n. 282, 18-19) con el titulo Trabajos inéditos de
don Andrés.

3En el Archivo de las Escuelas del Ave-Maria se conservan tres copias a maquina,
incompletas. Falta el periodo 1905-1916. En el de la Sagrada Congregacién de Ritos
se conserva una copia del Diario de D. Andrés Manjén y Manjon fundador de las
,I\EAscueilas del Ave-Maria. Completa. En la primera pagina de fexto: Diario de un

aestro.
En un solo volumen; dividido en 7 Libros (que hacen referencia, probablemente, a
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Cartas4
Discurso sobre la propiedad paia el ejercicio del doctorado.5
Moralis theologiae programma.6

Modo de conseguir que se funde y tenga gran circulacion un diario catdlico
sin determinado color politico7

o gk~ w

los cuadernos del originai). Cada uno de ellos va paginado independientemente:
3344-35-32-77-167-141. Esta copia, corno las de Granada, estd dactilografiada. (Con
bastantes_ incorrecciones). Algunos fragmentos del Diario han sido publicados en
« El Magisterio Avemariano » (Durante Tos afos 1950-1954).

El original de este escrito manjoniano lo conservaba en 1958 don Pedro Manjén
Cfr. Granatensis, Beatificationis...,” 11). En este mismo lugar afirma que l1a copia
entregada estd «autorizada por Notario »

Entre las copias conservadas en Granada y la que se conserva en el Archivo
de la Sagrada Congregacion de Ritos se advierten algunas ligeras diferencias.

4En el Archivo de las Escuelas del Ave-Maria de Granada se conservan 67 cartas
manuscritas dirigidas por don Andrés a diversos familiares K/Iamlgos (20 a don
Filemon Blazquez, 23 a don José Comas, 24 a dofia Antonia Medrano) y la copia
auténtica (firmada por el notario Julio Ruiz) de 39 cartas dirigidas a diversas personas.

En el Archivo de la Sagrada Congr(]egaci()_n de Ritos se conservan tres volimenes
dactilografiados. En uno de ellos de folios se contiene copia de las 39 cartas
de que se acaba de hacer mencion. Otro de los volumenes, de 146 folios, contiene
229 cartas; el tercero, de 166 folios, 226. Abundan las incorrecciones en la trascripcion.

En «El Magisterio Avemariano » durante los afios 1944 a 1954, han sido publi-
cadas unas 30 de estas cartas de Manjon.

t_5EI) original esta en el Archivo de la Universidad de Valladolid (Legajo 832
antiguo).

Se conserva una cogla manuscrita en el AAM. Sobre la primera pagina se lee:
Copia del Discurso de D. Andrés Manjén y Manjén, para el ejercicio del doctorado
de 'la Universidad de Valladolid (Legajo 20, n. 145.

6 Tres cuadernos copiados a mano por diferentes personas. Primer cuaderno
de 165 paginas; segundo: sin paginar; tercero de 154+46 paginas. Algunos parrafos
parece que han sido escritos por algun alumnola_juzgigz por los rasgos irregulares,
y hasta con faltas de ortografia. Asi en la pagina del 3er. cuaderno se lee:
I(ZEQS )mayorem Dei gloriam! jAfio 1904 Siglo XX A.E.H. » (Archivo Congregacion de
itos).

Segun testimonio de don Pedro Manjon, se refiere a este programa cuando habla
en la Vida de don Andrés Manjon del opuscolo Casus conscientiae. Se expresa asi:
«Los Casus conscientiae a que “se refiere la pregunta, deben titularse Moralis theo-
logiae programma que no es otra cosa que un programa de teologia moral, donde
en cada leccion después de la materia propuesta se formulan varios casos para
gjercicio de los alumnos » (Granatensis, Beatificationis..., 6) Y afiade en el mismo
lugar:  «comprende tres fasciculos escritos a mano por mi, copiados de originales
del Siervo de Dios. Los originales sé y me consta por experiencia personal que
estaban en folios sueltos, que se encontraban en poder del Excmo. y Rvmo. Sr. D.
Manuel Medina Olmos, oblsloo martir de Guadix y desaparecieron durante la guerra
de 1936-1939 en que fue asaltado y saqueado el Palacio Episcopal de Guadix ».

7 Este manuscrito parece que se ha perdido. En el «Processiculus diligentiarum »
sobre los escritos, don Pedro Manjon atestigua: «No tengo en mi poder un
trabajo enviado por el Siervo de Dios a un Congreso catdlico con el nombre de
“Modo _de conseguir que se funde y tenga gran circulacion un diario catdlico sin
determinado color politico” citado én la péagina 266 de la blografl'a_l por mi escrita
del Siervo de Dios. Este trabajo fue enviado a un Congreso Catolico celebrado en
Burgos, no recuerdo en que fecha. Este trabajo yo lo vi y lo lei. No lo he podido
encontrar ni sé donde puede hallarse. Creo que seria uno de los documentos destruidos
en el asalto del Palacio Episcopal de Guadix en la guerra de 1936-1939 » (Granatensis,
Beatificationis..., 10).
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7. Reformas en el codigo penal que deben pedir insistentemente tos catolicos™

8. Otros manuscritos fragmentarios:*

— Verdad y Ensefianza. Soberania de la Iglesia respecto a la Verdad, o
Dogma y Magisterio de la Iglesia D

— Verdad y su ensefianza 1
— Extracto del Discurso inaugural de 1887-88 2

2) EDICION NACIONAL DE LAS OBRAS SELECTAS DE DON ANDRES MANJON,
[Granada], Patronato de las Escuelas del Ave-Maria, 19451956, 10 volimenes.

[I.] EI maestro mirando hacia dentro,
Alcald de Henares, Editorial Redencién, del Patronato Central para la
Redencion de Penas por el Trabajo, 1945 370 pags.

Il. Hojas evangélicas y pedagdgicas del Ave-Maria,
Alcala, Imprenta Talleres Penitenciarios, 1946, 331 péags.

I11. El catequista. Hojas meramente catequisticas del Ave-Maria,
Ibidem, 1946, 378 pégs.

*  También parece que ha desaparecido. Segun testimonio del mismo don Pedro
Manjén, quien en el mismo proceso se expresa asi: « Tampoco conservo una Memoria
muy’ interesante, documento a que se alude en la pagina 267 de la biografia por mi
escrita del Siervo de Dios titulada "Reformas en el codigo penal que” deben pedir
insistentemente los catolicos”. Se y me consta que esta Memoria fue enviada también
a un Congreso Catdlico, creo que al de Burgos. Yo tuve la Memoria, la lei y la
copie, pero no sé donde puede encontrarse. Creo que se perdio también en el asalto
y saqueo del Palacio Episcopal de Guadix. Fue 'un trabajo que Ilamé mucho la
atencion » (Granatensis, Ibidem, 10-11). i N

9En el Archivo de las Escuelas de Ave-Maria de Granada, entre la documentacion
recogida para la causa de Beatificacion hay un legajo de manuscritos. Sobre la
primera pagina se lee: «He ordenado y dado al mecanografo el original que me
entregd don Manuel. No me atrevo a "ordenar este porque es imposible y temo
equivocarme. Pedro Manjon ». ] )

Se trata muy probablemente de alﬁunos manuscritos fragmentarios de don
Andrés: Dan la impresion, algunos de ellos, de ser simples apuntes para la clase
o para_alguna charla. . o . .

DEscrito hacia 1835 o 1886. En una de las notas a Ple de pagina escribe: «Lishoa
27 de octubre. EI Diario Oficial publica hoy una Real Orden censurando al Obispo
de Guarda y al Arzobispo de Goa, Primado de Oriente, por haber recomendado
a_sus diocesanos la observancia de la Enciclica Pontificia de 20 de abril de 1834,
sin haber sometido previamente el documento al place real, conforme disponen las
leyes portuguesas ». ] )

Las diversas fuentes citadas llevan como fecha mas_alta el 1885. .

1L Algunos puntos sobre el tema tan debatido de la libertad de ensefianza. Escrito
seguramente a finales de siglo. En este manuscrito sostiene que la enseflanza pri-
maria obligatoria va contra [os derechos paternos. En El Pensamiento del Ave-Maria,
escrito en 1902, dice que ya ha cambiado de opinién (V, 136).

PEs la primera referencia a un Discurso Inaugural pronunciado en 1887-88. No
creo que se refiera, por error de fecha, al de 189798 pues al hacer una breve
sintetis de la legislacion vigente en materia de ensefianza llega solo al afio 1885.
Y después de esa fecha habian tenido lugar algunas reformas $1894, 1895), que es
muy probable que hubiera citado. Ademas, titulandose Extracto... desarrolla un
punto que no_aparece en el Discurso de 1897: «Lo que fue la instruccion publica
en Espana bajo la égida de la fe y Jo_que es emancipada de tan provechosa tutela
(Bosquejo _hjstorico) » Son_ocho pa?\:nas. De tema bastante unitario, Sin fecha
de composicion ni otras referencias. No he podido identificarlo con mas precisién.
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IV. Tratado de la educacién. Hojas educadoras y coeducadoras,
Ibidem, 1947, 426 pégs.

V. El pensamiento del Ave-Maria. Modos de ensefiar.
Ibidem, 1948, 411 pags.

VI. EI maestro mirando hacia juera o de dentro a juera,
Primera Parte,
Madrid, Talleres de Ediciones Castilla, 1949, 448 pags.

VII. El maestro mirando hacia juera o de dentro a juera.
Segunda Parte. Y Otros Escritos,
Madrid, Gréficas Nebrija, 1951, 437 pags.

VIIl. Hojas pedagogicas del Ave-Maria,
Ibidem, 1955, 483 pégs.

IX. Discursos. Las escuelas laicas. El gitano et ultra. Cosas de antafio,
Ibidem, 1955, 381 pags.

X Hojas circunstanciales, hojas historicas. Hojas cronolégicas del Ave-Maria,
Ibidem, 1956, 556 pags.

3) OBRAS IMPRESAS (libros y articulos)
presentadas por orden cronolégico

n.b. - EI nimero romano, que acompafia a la Gltima edicion de algunas de ias
obras, hace referencia al volumen correspondiente de la E.N. Los numeros
arabigos, a las paginas que abarca.

1 Cosas de antafio escritas ogafioll
Granada, La Lealtad, 1833

2. Derecho eclesiastico general y espafiol,
Granada, Imprenta de Lépez Guevara, 1885
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1891 (2* edicidn)
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1900, (3* ed.) 2 volu-
menes, |: 371 pags; Il: 366 pags.
Granada, Imprenta de Lopez Guevara, 1913 (4* ed.)

il No he podido hallar ningun _ejemplar de esta obrita. He tomado los datos
de Un Maestro del Ave-Maria, Vida de D."Andrés Manjon y Manjon, Fundador de las
Escuelas del Ave-Maria, Alcala de Henares, Tip. Talleres Penitenciarios, 1946, 76. (Se
citara siempre asi. En_el original aparece con el pseudonimo: un maestro de dichas
escuelas. EI autor es D. Pedro Manjon Lastra, como se_vera mas adelante). =

Por otra parte F. Peramos escribe:... «Aquel precioso librito que publico en
1883 con el titulo de “Cosas de antafio emprensadas ogafio” del cual hace tiempo
no es posible hallar ejemlares en ninguna parte». (J. Peramos, Un gran pedagogo,
Don_Andrés Manjon, Madrid, Publicaciones Espafiolas, 19%4, 12). =~

En los documentos recogidos con motivo ae la Causa de Beatificacion se lee:
¢Es verdad que en Granada publico en 1883, ima autobiografia que se titula Cosas
de antafio, narracion pintoresca de sus g[lmeros afios de estudio» (Granatensis,
Causa de beatificacion y canonizacién del Siervo de Dios Andrés Manjén y Manjon,
Granada, Imprenta-Escuela del Ave-Maria, 1936, 8). )

Segun esto parece que este folleto es el nucleo fundamental del libro que se
resefia” mas adelante: Cosas de antafio contadas ogafio; si bien parece que fue
redactado de nuevo, ya que el 26.V1.1921, Manjon esCribe a su amigo Don Filemdn
Blazquez: «Hilvanando estoy Cosas de antafio y ogafio, folleto con dejos de memoria
y pinchazos de zarza. De €l le acompafio imas pruebas » No es exacta la fecha
de 1916 que da, para la composicion de esta obra, C. Verri (Cfr. C. Verri [Fr.
Giovannino], Andres_Manjon precursore nel campo della pedagogia e delle didattiche
moderne, Torino, Rivista” Lasalliana, 1967, 16).
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3. Memoria de las Escuelas del Camino del Sacro Monte 1889-92,
Granada, Imprenta de José Lépez Guevara, 1892 31 pégs.

4. Pensamiento de la colonia escolar titulada Escuelas del Camino del Sacro
Monte,
Granada, Imprenta Indalecio Ventura, 1895 32 pags.

5. Discurso leido en la solemne apertura del curso académico de 1897 a 1898
en la Universidad Literaria de Granada,
Granada, Imprenta Indalecio Ventura, 1897, 48 pégs.
Granada, Imprenta de José Loépez Guevara, 1897 (2a ed.)¥
Granada, Imprenta Escuela del Ave-Maria, 1905 (4“ ed.)S
Madrid, Graficas Nebrija, 19565 (IX, 11-64).

6. Memoria de las Escuelas del Ave-Maria en Sargentes (Burgos) 1893 ri 1898,
Granada, Imprenta Indalecio Ventura, 1898, 30 pégs.
Madrid, Graficas Nebrija, 19565 (IX, 11-64).

7. A mis maestros, en «El Magisterio Espafiol » (Madrid), XXXII (1898), nn. 2125
2126, 2.

8. (Cual es el caracter y la forma que debe revestir la educacion en las escuelas
sostenidas por los catélicos?
En Crédnica del 50 congreso catélico espafiol celebrado en Burgos,
Burgos, Imprenta y Estereotipia de Polo, 1899, 331-350.

9. La educacion moral. Escuelas del Ave-Maria, en «El Mag. Esp.» XXXIII
(1899), n. 2241, 89

10. El Pensamiento del Ave-Maria. Colonia escolar permanente establecida en los
carmenes del camino del Sacro-Monte de Granada,
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1900, 368 + XXIV pags.
Granada, Imprenta-Escuela del Ave-Maria, 1916, (2n ed.)
Alcald de Henares (Madrid), Imprenta Talleres Penitenciarios, 1948 (V, 1-165).
Traduccion italiana de Inoria Pepe: Le scuole dell’Ave-Maria, Roma,
Avio, 1954.7

11. Caridad educadora, en «El Mag. Esp.», XXXIV (1900), 2338, 849.

12. La caridad no consiste en dar sino en saber dar, en «El Mag. Esp. » XXXV
(1900), n. 2348, 929-230.

13. Reputamos las visitas como el mayor de los favores, en «El Mag. Esp. »
XXXIV (1900), n. 2352, 261-262.

14. A los padres que educan hijos, en «EIl Mag. Esp.», XXXIV (1900), 2366, 1073.

U Hay un error en el titulo: dice curso académico de 1897 a 1899, en lugar
de 1897 a 1898. El 11 de octubre de 1903 escribe Manjon en su Diario: «Los discursos
de AM. en la apertura de curso de 1897 a 98 en la Universidad de Granada y
Congreso Caté6lico de Santiago de 1902... ». B

No he podido_hallar ningin ejemplar de la tercera edicion. Se han consultado
estas bibliotecas: Escuelas del Ave-Maria, Sacro Monte, Universidad de Granada,
Cartuja de Granada, Escuela de Magisterio P. Manjén de Granada, Biblioteca Nacional
de Madrid, Universidad de Salamanca en sus diversas secciones, Biblioteca de
Magisterio de Orense, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas Seccion de
Pedagogia, Instituto San José de Calasanz, ademas de otras de menor envergadura.

Repite, de nuevo, el error del titulo. ] ] o

T Lleva una nota de L. Volpicelli: «Nota sul Manjon. La pedagogia come critica
del costume sociale» (143-156).
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15 La familia, en «El Mag. Esp. » XXXIV (1900), 2370; 107.

16. Condiciones pedagoégicas de una buena educacion, en «El Mag. Esp. »
XXXIV (1900), 2390, 1261-1262.

17. El Pensamiento del Ave-Maria. Segunda parte. EI mismo pensamiento mirado
del revés,
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1901

18 Para quién son las Escuelas del Ave-Maria, en «El Mag. Esp.» XXXV
(1901), n. 2442, 47-48.

19, Las Escuelas del Ave-Maria son para pobres, en «El Mag. Esp.» XXXV
(1901), n. 2448, 101-102.

20. La escuela cristiana, en «El Mag. Esp.», XXXV (1901), 2463, 227-228.
21. Como debe educarse al hombre, en «El Mag. Esp.», XXXV (1901), n. 2469, 275.

22. Hojas del Ave-Maria, Las grandes cuestiones actuales vistas desde una
escuela, Oviedo, La Cantabrica, 1902, 320 pags.

23. Derechos de los padres de familia en la instruccion y educacion de sus
hijos. Discurso presentado al Congreso Catoélico de Santiago de Compostela
en 1902,
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1902, 16 pags.
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 1902, (2a edicion).
Salamanca, Imprenta Calatrava, 1902
Santiago, Imprenta y Encuadernacion del Seminario Conciliar Central, 1902
Palencia, Imprenta de Abundio Z. Menéndez, 1902.B
Madrid, Tipografia del Sagrado Corazon, 19020
Alcalad de Henares, Imprenta Talleres Penitenciarios, 1946 (Il1, 331-352).

24. El pensamiento del Ave-Maria. Tercera parte. Modos de ensefiar,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1902, 248 pags.2
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1935 (2* edicion).
Alcald de Henares, Imprenta Talleres Penitenciarios, 1948 (V, 168-407).
Traduccion italiana de Inoria Pepe: | metodi delle scuole dell’Ave-Maria,
Roma, Armando Armando, 1957.

25. El diario, en «El Mag. Esp. » XXXVI (1902), n. 2567, 202; n. 2568, 210.

26. Sepamos trabajar, en «El Mag. Esp.», XXVI (1902), n. 2560, 146.

27. De la simulacion y sus dafios, en «El Mag. Esp.», XXXVI (1902),2555, 106.
28. Ensefianza de la geografia, en «El Mag. Esp.», XXXVI (1902), n. 2641, 398.

29. El pensamiento del Ave-Maria, Cuarta parte. Lecciones, Granada, Imprenta -
Escuela del Ave-Maria, 1903, 144 pags.

™Es la_reproduccion exacta de la obra n. 10, de péagina 161 a 368. La pagi-
nacion_empieza, precisamente, con el numero 161 Una especie de extracto.

” Preceden unas reflexiones del Excmo. e llustrisimo Sr, Dr. D. Enrique Almaraz
y Santos, Obispo de Palencia. Edicion gratuita de 4000 ejemplares. .

D Con un_prélogo del Excmo. E 1llmo. Sefior. Dr. D. Victoriano Guisasola y
Menéndez Obispo de Madrid Alcala. Edicion gratuita de 20.000 ejemplares. .

2 La cubjerta lleva, en cambio, como fecha de impresion el . De este afio
data un escrito de D. Andrés que no he podido consultar directamente: La legalidad
de la Facultad de Derecho_del Sacro Monte: IV, El articulo 12 de la Constitucion,
Granada, Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria, 190 3 (Cfr. M. D. Gémez Molleda,
Los reformadores de la Espafia contemporanea, Madrid, C.S.I1.C., 1966, 447).
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3L
32

37.

V 39

41

42.

Soberania de la Iglesia. Discurso leido en la apertura del curso de 19034
en el Sacromonte de Granada,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1903, 35 péags. .
Granada, Imprenta - Escuela, del Ave-Maria, 1930 (2* edicién) Madrid,
Gréaficas Nebrija, 195 (IX, 65-96).
El mapa sumergido, en «El Mag. Esp. » XXXVII (1903), n. 2647, 18
Ensefiar representando y jugando, en «El Mag. Esp. » XXXVII (1903), 2683, 306.

Discurso leido en la inauguracién de una casa nueva para el Centro Catélico

de Granada,

Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1904, 16 pags.

El pensamiento del Ave-Maria. Quinta parte. Hojas circunstanciales,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1905, 240 pags. Madrid,
Gréficas Nebrija, 1955 (X, 11-258).

El pensamiento del Ave-Maria. Sexta parte. Hojas coeducadoras del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1906, 1V + 336 péags.2
Alcald de Henares, Talleres Penitenciarios, 1947 (IV, 1-369)

Hojas educadoras del Ave-Maria. (Primer apéndice de las hojas coeducadoras).
Educar es completar hombres, Granada, Imprenta del Ave-Maria, 1907, 40 pags.
Granada, Imprenta del Ave-Maria, 1935 (2* edicidn), 72 pags.
Alcald de Henares, Imprenta Talleres Penitenciarios, 1947 (1V, 371-422).

El Problema social y la accién del clero,
Madrid, Revista de Archivos, 1908, pags.

Hojas del Ave-Maria. Ley, instruccion, reglamento y presupuesto del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1908, 48 pags.
Alcald de Henares, Imprenta Talleres Penitenciarios, 1946 (Il, 283-331).
Granada, C.E.P.PA.M., 1966.
Granada, en «Mag. Avemariano » marzo, 1968, n. 478, 3-36.

Hojas catequisticas y pedagogicas del Ave-Maria. Cuaderno 1«
Granada, Imprenta Escuela del Ave-Maria, 1909, XV + 192 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1916 (2* edicion).
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1921 (3* edicion).

Hojas catequisticas y pedagdgicas del Ave-Marta. Cuaderno o libro 2a,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1909, XVI + 1)2 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1918, (2a edicion).
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1926 (3a edicion).

Hojas catequisticas y pedagodgicas del Ave-Maria. Libro tercero,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1910, XXIV + 192 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1920 (2a edicion)
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1927 (3a edicion)

Las escuelas laicas,

Barcelona, Herederos de Juan Gili, 1910, 63 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1924 (2a edicion).
Madrid, Gréaficas Nebrija, 1955 (IX, 97-160).

La escuela campestre, en «La Educacion Hispano-Americana ». Revista peda-
gogica para la familia y la escuela, (Madrid) 1 (1911), 14-18

P La cubierta, en cambio, lleva como fecha de impresion 1907.
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44. El juego en ta escuela, en «La Educacién Hispano-Americana » 1 (1911),

100-112.

45. La escuela debe ser infantil para los nifios y juvenil para los jovenes, en

«La Educacion Hispano-Americana», 1 (1911), 152-156.

46. ;Por qué se desean entre nosotros los Maestros verdaderamente préacticos?,

47.

49,

51
52.

55.

en «La Educacion Hispano-Americana », 1 (1911), 487-489.

Hojas catequisticas y pedagdgicas del Ave-Maria. Libro 4°,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1912, XVI + 192 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1922 (2a edicion).
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1931 (3* edicion).

El Catecismo como asignatura céntrica,
Memoria Presentada al Primer Congreso Catequistico Nacional celebrado en
Valladolid en junio de 1913,
Barcelona, Herederos de Juan Gili, 1913, 32 pags.
Madrid, en «La Educacién Hispano-Americana » 3 (1913), 217-224; 261-272.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1937 (2* edicion).
Alcala de Henares, Imprenta - Talleres Penitenciarios, 1946 (I11, 355-374).

Visitas al Santisimo,
Madrid, Revista de Archivos, Bibliotecas y Museos, 1913, VIII + 664 pags.
Burgos, Aldecoa, 1927.

La Evolucion...,, en «La Educacién Hispano-Americana», 3 (1913), 164-166.
Un Seminario de maestros, en «La Educacion Hispano-Americana», 4 (1914), 17-21.

Hojas catequisticas y pedagogicas del Ave-Maria, Libro 5°
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1914, 192 pags.J
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1922 (2* edicion).
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1928 (3® edicion).

El Catequista. Hojas meramente catequisticas del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1915 292 pags.M
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1927 (2* edicion).
Alcalad de Henares, Talleres Penitenciarios, 1946 (111, 1-304).

. Hojas histdricas del Ave-Maria,

Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1915 208 pégs.
Maclrid, Gréaficas Nebrija, 1956 (X, 259-448).

El Maestro mirando hacia dentro,
Madrid, Revista de Archivos y Bibliotecas, 1915, 542 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1925 (2* edicion).
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1938 (3* edicidn).
Alcald de Henares, Talleres Penitenciarios, 1945 ().

El Maestro ideal,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1916, 112 pégs.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1947 (2* edicion).5

a Empieza el volumen con el Indice de las Hojas_ del Libro ?uinto, paginando
193 etc. hasta 208. Luego comienza el texto con la pagina 1 hasta 192

u La portada lleva, en cambio, como fecha de impresion el afio 1916.

“ Estd traducido al Holandés SCfr. J. Montero Vives, Manjon, precursor de la
Escuela Activa, Granada, Ceppam, 1958, 257).
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57.

59.

61.

62.

65.

67.

69.

0.

71

Programa de derecho candnico,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Marfa, 1916, 32 pégs.

Hojas paterno-escolares o el libro de los padres contrastados,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1916, 160 pags.
Madrid, Graficas Nebrija, 1951 (VII, 237-391).

Breve resumen de historia de Espafia para las Escuelas del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1919, 32 pags.

Elementos de gramdtica espafiola para uso de las Escuelas del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1920, 117 pags.
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1945.

Resumen de ortografia espafiola para uso de las Escuelas del Ave-Maria,
Granada, Escuelas del Ave-Maria, 1920, 22 péags.

El hombre moral es el ideal de la pedagogia, en R. Bianco y Sanciiez Y
Colaboradores, El afio pedagdgico hispano-americano, Madrid, Perlado Péez
y Compafiia, 1920, 12-15.
Hojas evangélicas y pedagogicas del Ave-Maria,

Madrid, Tip. de «Revista de Archivos » 1920, 455 pags.

Alcald de Henares, Talleres Penitenciarios, 1946 (11, 1-282;.

Cosas de antafio contadas ogafio (Memorias de un estudiante de aldea),”
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1921, 96 pags.
Madrid, Graficas Nebrija, 1956 (IX, 319-376).

El gitano et idtra. Hojas de educacion social et ultra del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1921, 155 pags.
Madrid, Graficas Nebrija, 1956 (IX, 161-317).
Hojas cronolégicas del Ave-Maria,
Granada, Imprenta - Escuela del Ave-Maria, 1921, 160 pégs.
Madrid, Graficas Nebrija, 1956 (X, 449-502).
El Maestro mirando hacia fuera o de dentro a fuera.
Libro primero. Trata de las condiciones del maestro,
Madrid, Tip de la «Revista de Archivos, Bibliotecas y Museos » 1923,
171 pégs.
El Maestro mirando hacia fuera o de dentro a fuera. Libros segundo y
tercero. Trata de los Maestros capacitados e incapacitados por falta de
Religion y Moral,
Ibidem, 1923, 198 pégs.
El Maestro mirando hacia fuera o de dentro a fuera.
Libro cuarto. Maestros didacticos y antididécticos,
Ibidem, 1923, 202 pags.
El Maestro mirando hacia fuera o de dentro a fuera.
Libro quinto, Maestros sociales y politicos,
Ibidem, 1924, 312 pags.

El Maestro mirando hacia fuera o de dentro a fuera,

MEI 29 del 12 de 1922 escribia M. a uno de sus amigos: Le mando «memorias

de un

estudiante de aldea que soy5yo aunque disfrazado » (Archivo de la Congre-

gacién de Ritos, Cartas [vol. 1],



Madrid, Tip. de la Revista de Archivos, Bibliotecas y Museos, 1923”
[1925], 864 pags.

Madrid, Talleres Ediciones Castilla, 1949.

Madrid, Gréaficas Nebrija, 19518 (VI, 1-448).

4) TRADUCCIONES

C. Tarquini, Instituciones de derecho publico eclesiastico puestas en espafiol por
. Don Andrés Manjon,
Granada, Imprenta de don José LoOpez Guevara, 18%0, 2* ed., 208 pags.

. Zla portada lleva como fecha de impresion el 1923 Si el libro quinto_ fue
impreso en 1924, como se ha visto, es probable que la edicion de los cinco libros
en un solo volumen haya sido hecha en 1925 y no en 1923.-que, seria — creo — una
errata_de_imprentav . . . . 7

2 En"esta fecha ha sido editado el Libro quinto en el voi. VII de la E.N. Los
demas han sido editados en 199 en el vol. VI.
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I1. OBRAS Y ESCRITOS SOBRE MANJON

n.b. - He tratado de presentar una bibliografia lo mas completa posible de los
estudios realizados sobre el Autor. No he tenido en cuenta las voces
de las enciclopedias pedagégicas y las breves reflexiones dedicadas a la
figura y obra manjonianas en los manuales de historia de la pedagogia.
(Se apuntan sélo las citadas en el texto).

No he tenido tampoco en cuenta algunos breves articulos de revista
carentes de interés desde el punto de vista cientifico. Pero en este punto
he usado criterios mas bien amplios, sobre todo tratdindose de publi-
caciones extranjeras, ya que podian ofrecer, al menos, una panordmica
de la resonancia que ha tenido Manjon y su obra de los Carmenes
granadinos.

1 MANUSCRITOS E INEDITOS

[Sanchez y Sanchez, F.], EI Sr. Andrés Manjon y Manjén, en Libro de entradas,
donde se. escriben los sefiores que son recibidos por candnigos y prevendados
de esta Iglesia Colegial del Sacro Monte, [Granada], s.f., 290-300.

Cabezas Sandoval, JA., El Padre Manjon y la palingenesia de Espafia, tesis doctoral
en la facultad de filosofia, seccion pedagogia de la Universidad Pontificia de
Salamanca, Salamanca, 194, 529 pags.

De Heredia, L., Andrés Manjon nella letteratura pedagogica italiana, [tesi di laurea
presso listituto U. Maria Assunta, Roma, 1967], XII-304-XV péginas.

Granatensis, Beatificationis et canonizationis Servi Dei Andreae Manjon processiculus
diligentiarum pro nova scriptorum Servi Dei persquisitione, transcriptum,
Granada, 19581959, 16--1I folios.

[Maestros del Ave-Maria], Diario de las Escuelas del Ave-Maria,
[Granada], 1916-1930.2

1En el Archivo del Sacro-Monte de Granada.

2 Dos_gruesos cuadernos (l: 500 paginas; Il: 400 pags.) que se conservan en el
Archivo General de las Escuelas del Ave Maria. Sin cafalogar. El primer cuaderno
lleva una breve introduccion firmada_por don_ Andrés Manjon. Después de exponer
en ella el origen de sus escuelas, afiade: «Queriendo qué en adelante haya una
cronica de estas Escuelas escrita por los maestros _de las mismas dia a dia, Se abre
este Diario, en el cual se consignaran, con claridad, sencillez y brevedad, todos
cuantos hechos se refieran a las Escuelas del AM., y de aqui, ya de fuera» Este

rimer cuaderno se abre el 1 de enero de 1916 y concluye el 18 de marzo de 1922.
I segundo se inicia el 1 de mayo de 1922 y se Cierra el 14 de junio de 1930. En la
primera pagina hay esta nota de” pufio v letra de Manjon: «El Diario debe escribirse
a diario por Maestros y Mtras y en la Escuela, sin g. salga de ella para nada. AM. ».

. Del andlisis de este diario se advierte facilmente que en su confeccion han
intervenido, en efecto, diversos maestros.

A veces, aparece el nombre al pie de las paginas, redactadas por cada uno de
ellos (ordinariamente, narrando los acontecimientos de una semana).
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[M. Medina O1mos?], Diano, en que se anotan los hechos o cosas principales que vayan
ocurriendo en las Escuelas del Ave-Maria, [Granada], 1923-1928.3

2. LIBROS Y ARTICULOS

Agazzi, A., Andrés Manjon, en Panorama della pedagogia d’oggi, Brescia, La Scuola,
1954, 135-136.

Agosti, M. - V. Chizzouni, Le «Escuelas del Ave-Maria» di A Manjon, en Idem,
Magistero. Compendio storico e letture di filosofia e pedagogia, Volume V, Bre-
scia, La Scuola, 1957, 192-194.

Aguirre, L., D. Andrés Manjon, pedagogo, apéstol y jurista, en «El Magisterio
Avemariano », Granada, XXVIII (1946), n. 275, 16-17; n. 276, 21-22.

Aneas, J., ldeas politico-sociales de Manjon, en «EIl Magisterio Avemariano », XVI
(1933), n. 148 59.

Arcb Manjon, S., Caso practico del Seminario del Ave-Maria de Granada. Memoria
presentada al Primer Congreso de Educacidon Catélica, Granada, Imprenta de
las Escuelas del Ave-Maria, [1924], 42 pags.

AR., Maestro del Ave-Maria, Pestalozzi y Manjon, en «El Magisterio Avemariano »
(Granada), VI (1924), 783-794; 812-186; VIl (1925), 865-869; 878-884; 926-332/

Baker, J., The first open air school, en «Minerva » 1909, 179.

Bakx, F.C., Don Andrés Manjon. Zijn werk en zijn opvoedkundige beginselen,
Tilburg, N.V. Veritas, 1924, 16 pags.

Bellerate, E., Verso una rinascita manjoniana, en «Orientamenti Pedagogici » VII
(1960), 923-929.

Baroni, A., Andrea Manjon, en A Agazzi - Agosti et al. Questioni di storia della
pedagogia, Brescia, La Scuola, 1963, 1083-1089.

Benito y Duran, A, Andrés Manjén, estudio de su sistema pedagdgico, Granada, Ed.
CAM, 1955, 106 pags.
— Don Andrés Manjon, en La libertad de ensefianza en la Espafia del siglo XIX,
Valencia, Cosmos, 1960, 56-62.

Berger, S., Una visita atta scuola del Manjon, en «Pedagogia e Vita », XXI (1959), 71-78.

Blanco y Sanchez, R., Una visita a las Escuelas del Ave-Maria. Madrid, 1908, 30 pags.
— Los Céarmenes del «Ave-Maria », Escuelas para gitanos, en «El Mag. Esp.»
XXXII (1898) nn. 2125-2126, 3.

1 Un cuaderno F_de 570 pags.) que se conserva también_en AAM. Sin catalogar.
Comienza el 10 de julio de narrando la muerte del Fundador) y concluye
el 25 de marzo de 1928. La mayor parte de este diario (525 gégs.) ha sido redactado
por un solo autor. Las paginas siguientes se deben también "a una sola mano.
El anélisis interno de ‘esta cronica (tipo de sucesos narrados, enfoque de
los mismos) hace suponer que ha sido hecha por alwlmo de los grlmeros dirigentes
de la Obra avemanana (Probablemente, por don M. Medina Olmos o D. Diego
Ventaja). Viene a ser como ima continuacion del Diario manzoniano. Tiene un
gran valor _documental para la historia de las Escuelas del Ave Maria en los
primeros afios después de la muerte del Fundador. Lo mismo puede decirse del
manuscrito anterior. » . .
4 En los primeros afios la_numeracion de las paginas es continua. Por esto
no se ha considerado necesario citar, como en afios sucesivos a partir de 1933
el nimero correspondiente.
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Buil, M" D., La religiéon centro de convergencia de toda la obra educativa de Manjon,

Granada, CEPPAM, 1963, 40 pags.

Caballero Sanchez, E., Lecciones de pedagogia manjoniana, Madrid, Ed. Reus, 1941,

254 pags.

— Técnicas pedagodgicas. Eficacia de los procedimientos en. la pedagogia manjoniana,
en «el Magisterio Avc-mariano » XXV (1943), n. 243, 7-10.

— Fundamentos psicologicos de la pedagogia manjoniana, en «El Magisterio Ave-
mariano», XXVI (1943), n. 244, 12-15.

— Manjén. Sus ideas politicas y sociales, Avilés, Imp. La Voz de Aviles, 1946,
254 pags.

Caballero, S.V., El gran Decroly y el humilde Manjon, en «El Magisterio Avemariano »

VII (1925), 987-988.

Cabezas Sandoval, J.A., Una visita de D. Miguel de Unamuno a las Escuelas del

Ave-Maria de Granada, en «Salmanticensis » X (1962), 231-239.

— La escuela como instrumento de regeneracion en el pensamiento del P. Manjon,
Extracto de la tesis doctoral «El Padre Manjén y la palingenesia de Espafia »
en la facultad de Filosofia, seccion Pedagogia de la Universidad Pontificia
de Salamanca, Madrid, Escudas Profesionales del Sagrado Coraz6n, 1965, 42
pags. (Publicado también en «Educadores» (Madrid), VII (1965) 597-636).

Calvache, A, La obra del Padre Manjén: Comunicacion presentada al congreso de
pediatria, S. Sebastian, 2-7 septiembre, 1923, Madrid, Imp. Cervantes, [1923],
16 pags.

Castroviejo, J., Las Escuelas del Ave-Maria como institucién social, en «ldearium »,
Granada, Il (1901), 372-723.

Collado, J., Las Escuelas del Ave-Maria, Cuenca, 1927, 16 pags.

Cossio y Gomez-Acebo, M., D. Andrés Manjon. La colonia del Ave-Maria de Granada,
Madrid, 1907, 19 pégs.

Delgado, J., S.J.,, Don Andrés Manjon, bosquejo de su figura y de su obra, peda-
gogica, patridtica y social, Madrid, Imp. Asilo de Huérfanos del Sdo. Corazon,
1923, 29 pégs.

Deévaud, E., Des nouveautés pédagogiques qui.. ont 50 ans, en «Revue Belge de
Pédagogie», XX (1939), 416427; 474-486.

Dévaud, E. - L. Voipicerti, Andrés Manjon, Roma, A. Armando, 1959, 87 pags.

Diaz Estebanez, J. - E. Fanjul, Memorias de una visita a las Escuelas del «Ave-Maria »
de Granada, Oviedo, EI Corbay6n, 1941

Eberhard Vogel., Wenn sie nach Granada kommen..., en «Allgemeine Rundschau »,
X (1913), 336-337.

Fenollera Roca, M., Les Ecoles de I'Ave-Maria en Espagne, en «Minerva » 1910, 119.

Fernandez, F., Don Andrés Manjén, en «El Magisterio Avemariano», VIII (1926),
225-232.

Ferrandiz Batatter, M., Escuelas del Ave-Maria, Cartagena, Imp. y Encuadernacion
de E. Garrido, 1912, 44 péags.

Galino Carrilto, M.A,, Andrés Manjén, en F. De Hovre, Pensadores pedagdgicos
contemporaneos, Madrid, Fax, 1951, 571-576.

Galino, A. y J. RUiZ Bueno, Andrés Manjon, en A Gatino, Textos pedagdgicos hispano-
americanos, Madrid, ITER Ediciones, 1968, 1249-1294,
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Galvez Carmona, G., Semblanza de D. Andrés Manjon, Granada, Imp. Escuelas del
Avemaria, 1938, 31 pags.
— EIl Padre Manjén, Madrid, Ed. Magisterio, 1943, 382 pags.

Ganzaroli, W.,, «Le scuole dell’Ave Maria» di A. Manjon, Rovigo Istit. Padovano di
Arti Grafiche, 1955, 64 pags.

Garcia Martin, M., Manjon el gran pedagogo moderno, en «El Magisterio Avema-
riano », XXVII (1945), n. 268, 25-26.

Garmendia de Otaola, A, En el cincuentenario de las Escuelas del Ave-Maria, en
«Razon y Fe», XXXIX (1939), n. 469, 1830.

Gayo del Valle, L., Las Escuelas Manjon de Granada, en «El Mag. Esp.» XxXXIv
(1900), n. 2357, 1001-1002; n. 2358, 1009-1010.

Gines de Maria, J.C., Conferencia pronunciada en el Congreso de Granada, Granada,
1940, 16 pags.

Gonzalez Jimenez, A, El juego en la pedagogia de Manjon, Granada, CEPPAM,
1963, 71 pags.

Granatbnsis, Causa de Beatificacion y Canonizacion del Siervo de Dios Andrés
Manjon y Manjén, Articulos que han de servir en el proceso ordinario informa-
tivo para la instruccién de la causa, Granada, Imprenta  Escuela del Ave-Maria,
1936, 47 pags.

Herrera Oria, E., SJ., Manjdii educador nacional e internacional, en «El Magisterio
Avemariano », XXVI (1944), n. 255, 11-13

Hidalgo Lucio, F., Recuerdo de las Escuelas del Avemaria de Granada, Madrid,
Imp. Gabriel Lépez del Homo, 1916, 20 pags.

Huidobro, E., D. Andrés Manjon y Pestalozzi, en «El Magisterio Avemariano » XXIX
(1947), n. 285 69; n. 256, 78 n. 287, 89; n. 283, 810; XXX (1948), n. 259, 911;
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XXVII (1955), 39.
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Leone di Maria, Fr., Andrea Manjon e le scuote dell'Ave-Maria, en «Sussidi » XII
(1948), 168-178.

Lozano, J.M., Las escuelas Manjén, Sevilla, Imp. Gonzalo de Haro, 1953, 84 pégs.
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1. Estado de los estudios manjonianos

La bibliografia sobre Don Andrés Manjon es amplia. Su figura ha
despertado notable interés, de modo particular en los Gltimos afios. Hasta
se ha hablado de un renacimiento manjoniano.l

Pero gran parte de estos escritos son, méas bien, de caracter divul-
gativo. Domina en ellos un tono encomiastico y apologético. « Todo lo
que en Pedagogia se considera como una novedad — escribe, por ejemplo,
E. Solana — fue ideado, ensayado, adaptado a nuestro modo de ser y
mejorado por aquel grande entendimiento, hombre genial, educador cris-
tiano, que todo lo subordind a la mayor gloria de Dios y de su Patria »2

Para este autor, Manjén seria «la figura cumbre de la pedagogia
espafiola, que aun en el siglo XIX se adelanta a las innovaciones del
siglo XX »3

Predomina, pues, une marcada preocupacién por exaltar la origi-
nalidad del Fundador del Ave-Maria, al que se seflala «un lugar pre-
ferente en la Historia de la Pedagogia comd a pedagogo autor, a pedagogo
fundador y como a pedagogo originalisimo »4

1Cfr. B.M. Belterate, Verso una rinascita manjoniana, en «Orientamenti Peda-
gogici», VII (1960), 923-929.

E. Solana; Don Andrés Manjon. Sus obras y doctrinas pedagdgicas, Madrid,
Escuela Espafiola, 1940, 7.
o1 E. solana, Compendio de historia de la pedagogia, Madrid, Escuela Espafiola,
Ip40, 39%.

* J. Ramirez Silva, Pedagogia manjoniana, Santiago de Chile, Casa Zamorano
y Ceperam editora, 1926, 68.

En la misma linea se colocan otros muchos autores. Se pueden citar algunas
afirmaciones caracteristicas: «Sabido es que Don Andrés Manjon no fue solamente
un pedagogo, creador de una escuela cuyos procedimientos y esquemas pedagogicos
son de una extraordinaria originalidad... » (J. Moreno Davilta, EI Padre Manjon y la
educacion integral, Granada, C.E.P.P.AM., 1959, 26).

«La escuela manjoniana es escuela cientifica. Tiene filosofia propia. Manjon
es en realidad el verdadero fundador de la Escuela Moderna Espafiola » (C. Segovia, 1
La educaciéon espafiola durante la época de Andrés Manjon, en «Magisterio Ave-
mariano», XLVIII (1966), 466-467, 36). Cfr. también G. Marquez, Obras y escritos de
Don Andrés Manjon, Madrid, Apostolado de la Prensa, 1941, 7.
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En la ultima década se han publicado algunos trabajos mas criticos.
Merecen destacarse, en primer lugar, los estudios de Alfonso Tortora
y de José Montero Vives, Director General de las Escuelas Avemarianas.
Este ultimo, en su memoria de licenciatura en la Universidad de Lo-
vaina: Manjén, precursor de la escuela activa,5 lo estudia en relacion
con los grandes representantes del Activismo.

Sigue, en su libro, el esquema tradicional: Concepto de educacion,
educacion fisica, intelectual, moral y religiosa. Y trata de establecer
un paralelismo entre el pensamiento y obra manjonianos y los de la
Escuela Activa. Destaca la prioridad temporal — y, por tanto, la ori-
ginalidad — de la experiencia del Ave-Maria.

En Didactica manjoniana hace, mas bien, una nutrida sintesis an-
tologica de textos espigados en los escritos del Autor.

Las tesis doctoral de Tortora: Don Andrés Manjon y la escuela activa,6
estd en la misma linea que la primera de Montero. Ofrece una pano-
ramica bastante completa de los aspectos didacticos, poniendo de relieve
los puntos de contacto entre el pensamiento y obra avemarianos y las
experiencias activistas posteriores. Concluye afirmando la originalidad
de Manjon. Este seria, también para Tortora, precursor del Activismo.7

Al hacer la resefia critica de estas obras, el profesor B.M. Bellerate
observa, entre otras cosas, que en ninguna de ellas se ha realizado una
adecuada investigacion de las fuentes del pensamiento del Educador
Granadino; ni un analisis del ambiente socio-politico y cultural en que
vivid; y que, por otra parte, no se ha tocado en ellas tampoco el pro-
blema de una posible evolucién en el pensamiento del A8

Al afio siguiente — 1961 — de escribirse esta densa resefia, Mar-
cello Peretti publica su ensayo: Manjén,9 en el que hace una buena sin-
tesis del pensamiento y obra manjonianos. Analiza el estado de los estu-
dios realizados, y concluye que no se ha logrado precisar las relaciones

Es, pues, exacta la afirmacion de Montero Vives:
«La mayoria de estos libros se limitan a ensalzar la figura de don Andrés ».

(J. Montero Vives, Didactica manjoniana, Granada, C.E.P.P.AM., 1959, 5) Cfr. también,
a este respecto, lo que escribe B.M. Bellerate, Verso tina rinascita..., 927.

5J. Montero Vives, Manjon, precursor de la escuela activa, Granada, C.E.P.PA.M.,,
1958, 267 péaginas.

6A Tortora, D. Andrés Manjon y la escuela activa, Granada, C.E.P.P.AM.,
1958, I: 303 pégs.; II: 19 + LIX pags.

7También estos autores, a pesar de su mayor empefio critico, se paran, mas
bien, a subrayar los aspectos originales del pensamiento manjoniano. En una
postura semejante se colocan E. Deévaud, Des nouveautés pédagogiques qui ont...
50 ans, en «Revue Belge de Pédagogie », XX (1939), 226-227; ID, Pédagogie a ciel
ouvert, en «Revue Belge de Pédagogie », XX (1939), 416427; 478-486; y L. Romanini,
Il metodo Manjon, en Il movimiento pedagogico all’estero, Brescia, La Scuola, 1951,
Il, 119138, E. Serra, Le scuole dellAve Maria di A. Manjon y Manjon, Roma,
Ciranna, 1965 60 pags.; C. Verri, Don Andrés Manjon precursore nel campo detta
pedagogia e delle didattiche moderne, Torino, Rivista Lasalliana, 1957, 92 pags.

* Bellerate, VEIsO una rinascita..., 926.

*M. Peretti, Manjon, Brescia, La Scuola, 1961
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de Manjoén con la cultura de su tiempo. Y, sobre todo, que no se ha
llegado a dar una respuesta a la cuestion de su formacion pedagogica.D

Y. Turin, en su estudio sobre los educadores espafioles de finales
del siglo XIX, afirma que «no hay duda de que el fundador del Ave-
Maria se impuso la lectura de las principales obras pedagégicas de
la época ».u

Pero no documenta su afirmaciéon. Por eso Peretti, comentandola,
escribe :

« Quali opere? Sarebbe molto interessante poter rispondere con pre-
cisione, anche per definire bene i limiti di queU'originalita educativa
manjoniana ».,2

Es cierto que a lo largo de los escritos de Manjon aparecen nombres
de diversos autores y de las mas dispares ideologias: Santo Tomas,
Kant, Rousseau, Ruiz Amado, Pestalozzi, Girard, Benot... Pero, ordina-
riamente, sin referencias concretas. S6lo en contadas ocasiones afiade
el titulo de la obra a que pertenece el fragmento transcrito. Y sélo,
quizas, en un caso (al hablar del analfabetismo en Espafia), cita las
fuentes precisas.B Por esto no resulta facil responder al interrogante
abierto.

Montero y Tortora — buenos conocedores del pensamiento del A. —
se limitan a hacer algunas conjeturas sobre este punto. El primero, al
subrayar su independencia respecto a Dewey, Claparéde, Ferriére y demas
autores del Activismo escribe: «Es imposible que Manjon se haya ins-
pirado en estos autores puesto que desde 1897 su concepcion de la
Pedagogia estaba ya claramente formulada [...] El pedagogo -espafiol
habia bebido en las fuentes puras de la pedagogia clasica ».%4

Tortora, por su parte, afirma que «a través de los numerosos es-
critos de Manjon, hallamos rastros de Santo Tomas, que nutre el pen-
samiento filosofico y teol6gico del Maestro Espafiol, de Vives, Pesta-
lozzi, Rabelais, de quienes se hace eco — si no nominalmente — en
la enunciacion de algunos principios educativos ».,s Y afiade que «la
pedagogia espafiola cuenta en su haber altas tradiciones en las cuales
Manjon hubiera podido hallar inspiracién e iniciativa ».6

Sus afirmaciones son, como se puede ver, demasiado genéricas. Trans-

10 Peretti, ibidem, 177.

1LY. Turin, Le educacion y la escuela en Espafia de 1874 a 1902, Madrid,
Aguilar, 1967, 277.

Esta obra presenta una buena panoramica de los movimientos pedagdgico-
educativos espafioles en la segunda parte del siglo XIX; si bien, el capitulo dedicado
a Manjon es bastante incompleto.

J Pereiti, Manjon, 40.

BMe refiero a las obras pedagogicas; de intencién prevalentemente divulgativa,
segun confesidon personal del Autor. En su tratado juridico Derecho eclesiastico, el
aparato critico esta, en cambio, muy cuidado desde el punto de vista cientifico.

% Montero Vives, Manjon precursor..., 9.

5 Tortora, D. Andrés Manjén..., Il, 160

4 Tortora, Ibidem, 1, 171
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cribe algunos parrafos del Diario inédito de Don Andrés (en el que
éste afirma haber dedicado algun tiempo a la lectura de «libros pe-
dagogicos »; entre ellos, La ciencia de la educacion de Bain). Hace tam-
bién. Tortora, referencia a los apuntes manuscritos extractados de ima
obra de Mariano Carderera; pero su busqueda no va mas lejos. Opina
gue estas lecturas le sirvieron a Manjon como elementos integradores
de su concepcion pedagégica ya delineada, mas bien que como fuentes
de inspiracién propiamente dicha.l7

Roberto Mazzetti, en Societa e educazione nella Spagna contempo-
raneaB presenta algunos elementos validos sobre el contexto cultural
en que se desenvuelven las Escuelas del Ave-Maria. Sefiala algunos puntos
de contacto entre éstas y la Institucion Libre de Ensefianza. Y hace
notar también algunas de las hondas diferencias, de modo particular
en los presupuestos tedricos: concepcién catolica en el caso del Ave-Maria
y laica en el caso de la Institucion.

Aunque ofrece algunas sugerencias interesantes, el parangon entre
ambos movimientos es esquematico. Falta una adecuada documentacion
gue fundamente las afirmaciones — un poco genéricas — sobre las
relaciones entre estos dos movimientos pedagodgico-educativos de la Es-
pafia contemporéanea.n

Por tanto, después de esta obra de Mazzetti, el problema queda
planteado casi en los mismos términos, y cobra un sentido méas apre-
miante y mas sugestivo la instancia de Peretti: «Sara ad ogni modo,
importante per gli studi manjoniani il lavoro che criticamente riuscira
a chiarire la questione dei rapporti culturali del Nostro »2

Lucilla de Heredia, en la introduccion a su reciente tesis doctoral —
todavia inédita — Andrés Manjon nella letteratura pedagogica italiana'll
dice que, al iniciar la investigacion, su primera intencién fue aportar

5 Tortora, lbidem, I, 158

“ R. Mazzetti, Societa e educazione nella Spagna contemporéanea, Firenza, La
Nuova ltalia, 1966.

DTambién Peretti hace referencia, a la I.L.E., como hecho importante en el
clima pedagdgico espafiol del siglo pasado, en el cual vivié inmerso Manjon.

Para el estudio del ambiente socio-cultural ofrecen elementos validos los breves
estudios de L. Voupicelli, recogidos en Dévaud - Volpickiti, Andrés Manjon, Roma,
A. Armando, 1959, 87 pags. Puede verse también JA. Cabezas Sandoval, La escuda
instrumento de regeneracion en el pensamiento del padre Manjén. Extracto de la
tesis doctoral: «EIl Padre Manjén y la palingenesia de Espafia » en la facultad de
Filosofia, seccion Pedagogia, de la Universidad Pontificia de Salamanca, Madrid,
Escuelas Profesionales del Sagrado Corazén, 1965, 42 pags.

2D Peretti, Manjon, 41.

A. Baroni, al tratar de este tema, afirma también que la cuestion de la
formacion pedagogica de M. ha sido planteada, pero no ha sido resuelta de forma
adecuada (Cfr. A. Baroni, Andrea Manjon, en A Agazzi-M. Agosti et Al, Questioni
di storia della pedagogia, Brescia, La Scuola, 1963, 1087).

A L. De Heredia, Andrés Manjon nella letteratura pedagogica italiana, (Memoria
per la tesi di laurea presso listituto U..Maria Assunta, Roma, 1967), XII-304-XV
paginas.
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algun elemento original a los estudios en torno a M. Sobre todo en el
campo « pressoché inesplorato » de las fuentes de su pensamiento; pero
dificultades de diversa indole la indujeron a renunciar a su propdsito,
teniendo que limitarse en su trabajo a hacer «un'indagine bibliografico-
critico-comparativa di tutti gli Autori italiani che hanno studiato il
Manjoén ».

A pesar de esta afirmacion, en el ultimo capitulo : « Osservazioni pro-
spettiche sulla problematica manjoniana », al apuntar, de nuevo, el pro-
blema de las fuentes, parece que vuelve a abrigar la esperanza de ofrecer
ima respuesta inédita: «Nella speranza di trovare.elementi sicuri, per
dare un apporto originale e sicuro al problema delle fonti manzoniane,
mi sono sobbarcata all'improbo lavoro di studiarmi il Diario del Manjon »P

Pero ella misma confiesa, a continuacion, que los datos encontrados
no son muy significativos. No ha podido hacer «scoperte sensazionali ».
Por eso concluye:

« Scoprire i canali della formazione filosofica, sociologica e pedago-
gica del M. & ima questione affascinante, per altro, ancora molto lontana
dalla soluzione »P

No cabe duda de que el tema ofrece gran interés. Y no sélo en el
ambito cultural espafiol. Se acentla este interés si se tiene en cuenta
gue en el coro — casi unanime — que sostiene la originalidad del Autor,
se han dejado oir algunas voces — muy pocas, desde luego — que afirman
que «Manjén no trajo nuevos principios pedagdgicos pues eran sobra-
damente conocidos »2

Pero tampoco estos autores documentan su tesis. No hacen un es-
tudio critico de las fuentes en que bebié esos principios «sobrada-
mente conocidos ».

Ademas de los puntos oscuros que se han mencionado, se pueden
advertir otras lagunas en la bibliografia en torno al Fundador de las
Escuelas del Ave-Maria. Entre otras: la falta de preocupacién por los
aspectos familiares de su pensamiento. Da la impresion de que no hubiera
tocado el problema, o de que lo hubiera hecho de pasada.

Sin embargo, al recorrer su vasta produccion, se constata que este
tema ocupa un lugar de relieve: Su Discurso en el Congreso Catdlico
de Santiago — 1902 — sobre los derechos de los padres a la educacion
de los hijos, tuvo gran resonancia; dedica una serie de Hojas (Hojas

2L. De Heredia, Ibidem, 285.

® L. De Heredia, Ibidem, 283. Algunas paginas mas adelante aflade: «Ma se
tanta € I'importanza documentaria di questo Diario medito, deludenti sono stati i
Eisultat)i del medesimo agli effetti della determinazione delle “Fonti" manjoniane»
p. 286

2 E. Huidobro, Andrés Manjon y Pestalozzi, en «Magisterio Avemariano » Xxx
(1948), n. 293, 13; Cfr. También la voz Man!) nenlL. Sanchez Sarto (ed.), Diccionario
Labor de Pedagogla Barcelona-Madrid, La 1936, 1971-1973.
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paterno-escolares) al tema de la educacion familiar; y sus libros mas
completos: El maestro mirando hacia dentro y ElI maestro mirando
hacia fuera, van dedicados también a los padres de familia. Lo dice
de forma explicita. Finalmente, en diversos pasajes de otros escritos
(Hojas coeducadoras, Hojas educadoras...) toca el tema de la familia y
de su funcion educativa.

Opino, pues, que no se ha dado a este argumento — de gran actua-
lidad — el relieve que tiene en el pensamiento del Autor. La escuela
y los problemas didacticos — mas sugestivos por siis geniales reali-
zaciones préacticas —. han absorbido la atenciéon de los que se han acer-
cado a su persona y a su obra. Aun aquellos que los han estudiado mas
a fondo dedican a este tema s6lo algunos parrafos.5

2. Objetivos de mi trabajo

Teniendo en cuenta el estado de los estudios sobre don Andrés
Manjon, uno de los objetivos que me he propuesto alcanzar ha sido el
ofrecer algunos elementos de solucion al problema de las fuentes de
su pensamiento pedagodgico, condicion béasica para una adecuada valo-
racion critica.

Me he propuesto también completar las perspectivas que no han
sido tenidas en cuenta en investigaciones anteriores. Mi trabajo se centra,
de modo particular, en el estudio de la familia y sus tareas educativas.
Es decir, trato de examinar el papel que el Autor concede a la insti-
tucion familiar en el ambito de la educacion. De ahi, el titulo: Edu-
cacion y familia en Andrés Manjon.

Pero no intento limitarme sélo a analizar la funcién educativa en
sus aspectos teoricos (derechos educativos, fines...). Expondré también
las orientaciones metodologicas/segln las cuales™ la familia realiza —
segln Manjon — esas mismas tareas y funciones.

El subtitulo estudio histdrico critico subraya el caracter prevalente
de mi investigacion: me he esforzado por situar al Educador espafiol
en su contexto histérico concreto, procurando precisar sus relaciones
directas con el ambiente cultural en que vivié inmerso.

Al desarrollar el binomio educacion y familia, sera necesario pre-
sentar las lineas generales de su concepcién pedagogica. Lo exige el
adecuado encuadramiento del tema. Ademas, Manjén, cuando habla de
la familia, enuncia y aplica principios y orientaciones ya expuestos al
tratar de otras instituciones educativas.

a Aunque algunos reconocen que M. ha dado a la educacion familiar gran
importancia. (Cfr. G. Mangiarini, La prospettlva sociale nella pedagogia di Manjon,
en «Pedagogia e Vita» XXV (1963-1964), |, 48). Puede verse también Tortora, Don
Andrés Manjon,.., |, 221; Peretti, Manjén,
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Es conveniente tener en cuenta este hecho para comprender por
qué se han abordado algunos temas que parecen marginales a mi estudio.

3. Método de trabajo

Con el fin de alcanzar los objetivos centrales sefialados, he tenido
que esclarecer, previamente, algunas cuestiones no suficientemente re-
sueltas. Era también una exigencia del caracter mismo del trabajo.

En primer lugar, no hay ima edicién critica de los escritos del
Autor. Se ha hecho ima Edicién nacional de las obras selectas de Don
Andrés Manjén; pero con criterios poco rigurosos desde el punto de
vista cientifico.®

Por este motivo he comenzado por hacer un analisis comparativo
de las diversas ediciones de las obras, con el fin de verificar los posibles
cambios introducidos por el mismo Autor — elemento importante para

“ Esta E.N. ha sido preparada por el Patronato de las Escuelas del Ave Maria.
En diez volimenes. Su caracter es, mas bien, divulgativo. (Hasta da la impresion
de haberse realizado un poco de prisa). No se ha hecho ninguna introduccion a las
obras con algunas indicaciones, por lo menos someras, sobre la fecha de composicién,
ediciones hechas anteriormente, variantes introducidas... S6lo en algin caso se
encuentra ima «Advertencia» poniendo en contexto las afirmaciones del A. Asi
en el volumen V, después del titulo Modos de ensefiar. Hojas pedagdgicas, se lee:
«Las Hojas que integran este volumen se publicaron por primera vez, formando un
libro, en 1902. La parte, pues, que se refiere a lo que don Andrés Manjon llama
«minucias de casa» refleja el estado de la Obra en aquel tiempo: hoy, solamente
en Granada, el numero de colonias escolares se ha duplicado... » (V, 168). (El nimero
romano hace referencia al volumen de la E.N. él arabe, a la pagina. Cuando se
trate de una sola cita, ésta se introducira — por comodidad — en el texto).

Los diversos volumenes de la E.N. ven la luz desde 1945 a 1956. No se advierten
criterios claros en la ordenacién y seleccion de la materia. En el mismo volumen
aparecen obras de tema diferente, y cuya fecha de composicién dista varios lustros.
Otras veces ima misma obra es desmembrada, rompiendo la estructura original
(como en el caso de Hojas catequisticas y pedagoégicas). Ademds, han sido intro-
ducidas algunas interpolaciones; sin que se encuentre una razon explicativa de las
mismas. El titulo de otras obras ha sido cambiado con poco acierto. Asi Hojas
coeducadoras y Hojas educadoras aparecen en el volumen IV con el titulo — excesivo
— de Tratado de la educacion.

Para explicar alguna de las deficiencias no deja de ser interesante la declaracion
que hace don Pedro Manjén Lastra, a la sazén Director General de las Escuelas de
AM. y que fue, seguramente, quien prepard la edicién. Advierte, en primer lugar,
que la E.N. fue costeada por el Ministerio de Educacién Nacional, que puso
condiciones respecto al niumero de paginas que debia tener cada volumen. Por eso
—segun don Pedro — el volumen 1V, por ejemplo, quedd incompleto (Cfr. Granaiensis,
Beatificationis ei canonizationis Servi Dei processiculus diligentianum pro nova
scriptorum Servi Dei persquisitione, transcriptum, Granada, 19581959, 11).

La mayor parte de los autores que han estudiado a Manjon han usado esta
edicion (pero sin hacer notar las deficiencias de la misma). Por razones préacticas
—es la mas divulgada y accesible — la citaré también en mi trabajo; pero teniendo
en cuenta las variantes introducidas, e integrandola con los demas escritos que no
se contienen en ella.
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el estudio de la evolucién de su pensamiento —, o por los editores
posteriores.

Mi intento no era, desde luego, hacer una edicion critica, que hubiera
supuesto un empefio mas vasto. Tan s6lo he tratado de controlar las
variantes que podian ofrecer interés para mi trabajo.

Se han constatado/ algunas variantes de cierto relieve. Y se han
sefialado otras de menor entidad que podian poner de manifiesto los
criterios — implicitos — seguidos en la introduccion de algunos de
ésos cambios.

Tras este trabajo preliminar, he realizado una rapida consulta de
las revistas pedagogicas espafiolas de la época para tomar contacto
con las colaboraciones de Manjon. He encontrado s6lo algunos articulos
y una memoria enviada a uno de los congresos catolicos de Burgos.Z

Me parecié también sugestiva la hipdtesis de que existieran ma-
nuscritos inéditos./Tértora, al hacer referencia a dos de ellos, trascribe
algunos fragmentos; pero no parece darles mucha importancia. Sin em-
bargo, su consulta directa podia ofrecer — al menos en teoria — orien-
taciones interesantes para la comprension del pensamiento manjoniano,
y para el estudio de las fuentes del mismo.

Con objeto de verificar esta hipotesis enunciada/se han consultado
diversos..archivos: Escuelas del Ave-Maria, Sacro Monte, Universidad
Literaria de Granada, Museo Provincial de Granada, Universidad de
Valladolid y Salamanca, Seminario de S. Jer6nimo de Burgos: los prin-
cipales lugares en que el A. recibié su formacion y desarrollé su actividad.
...... junto con el Archivo General de las Escuelas del Ave-Maria de
Granada merece destacarse la consulta del Archivo de la Sagrada Con-
gregaciéon de Ritos, de Roma, donde se conservan los documentos reco-
gidos para la Causa de Beatificacion y Canonizacion de don Andrés.

He podido encontrar un discreto nimero de manuscritos inéditos

ZEn la Vida de Don Andrés Manjon escrita por Un Maestro del Ave-Maria,
se hace referencia (paginas 352, 353, 451) a articulos aparecidos en «revistas cienti-
ficas ». Pero no se cita el titulo de las revistas, ni el nimero de articulos publicados.

En el «processiculus diligentiarum » sobre los escritos de don Andrés, don
Pedro Manjon Lastra — que es el autor de la vida citada como se vera mas
adélante — atestigua que de esos articulos «no se conservan los originales después
del mucho tiempo trascurrido desde su publicacion hasta la fecha, ni se encuentran
los periédicos y revistas en que los publico » (Granatensis, Beatificationis et cano-
nizationis,.., 8).

Analizando los articulos hallados en revistas pedagégicas, he podido comprobar
que fueron publicados después por M. en obras posteriores sin apenas modificaciones.
Los.mismos. articulos periodisticos eran recogidos, formando con ellos folletos. Asi
se desprende del testimonio de don Pedro Manj6n, segin el cual, los escritos en
el diario «La Independencia» de Almeria, fueron publicados, después, formando el
folleto Las escuelas laicas (Granatensis, Beatificationis..., 11) Creo que los nuevos
articulos que se encuentren no aportardn elementos nuevos al pensamiento de
Manjon. Esta hipotesis aparecera mas probable aun, después del analisis de las
obras en la primera parte.
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del . Pedagogo burgalés (Diario, cartas, extfactés de discursos, apuntes
de clase), y de testimonios sobre el mismo (Diario de la Escuela del
Ave-Maria). Todos ellos ofrecen notable interés.

Creo que he podido, pues, tomar contacto con las obras y escritos
deji Autor que actualmente se conocen.BY he tenido en cuenta los prin-
cipales estudios manjonianos realizados.®

La consulta directa de IR Biblioteca del Ave-Maria, de la Universidad
Literaria de Granada y del Sacro-Monte me ha permitido conocer un
vasto sector del ambiente cultural en que vivié el Educador espafiol.

En la Biblioteca Nacional de Madrid y en la del Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas, seccién de Pedagogia, he podido encontrar
las obras mas representativas de la época. Por otra parte, la amplia
Bibliografia pedagdgica de Rufino Blanco® da la posibilidad de com-
pletar la panoramica.

Para el estudio de las fuentes he comenzado por realizar una de-
tenida confrontacién entre los escritos de Manjon y aquellas obras pe-
dagoégicas que él ha leido. (Y consta este hecho, bien por decirlo expli-
citamente en su Diario inédito, bien por haber estampado un juicio
de .su pufio y letra en las primeras paginas de un ejemplar conservado
en la Biblioteca de Maestros de Granada).

He analizado, después, los principales escritos pedagdgicos de los
autores cuyos nombres — sin referencias precisas a una obra determi-
nada — aparecen en los libros manjonianos. Mediante este analisis he
logrado determinar, en muchos casos, el lugar de donde Manjon ha to-
mado el pasaje que trascribe entre comillas. Con un ulterior trabajo
comparativo entre las diversas obras, se han podido formular algunas
hipétesis respecto a sus mutuas dependencias/o, por lo menos, respecto
a la existencia de cierto paralelismo conceptual.

Finalmente, la consulta de los escritos contemporaneos, que de-
sarrollan temas muy semejantes a los tocados por D. Andrés — aunque
no aparecen citados sus autores en las obras manjonianas —, ha dado
pistas bastante seguras sobre los contactos del Educador de Granada
con el clima pedagogico contemporaneo.

MEn la breve resefia critica de las obras de M. se hace notar aquellos escritos
que se han perdido (y que, evidentemente, no he podido leer).

DLos articulos publicados en la revista «Minerva » Baker, The first open cur
school, en «Minerva » Revue de documentation internationale et polyglotte, 1909,
179, Fenollera Roca, Les écoles del Ave-Maria en Spagne, en «Minerva» 1910, 119 no
he podido consultarlos directamente.

PR. Branco y Sanchez, Bibliografia de obras escritas en castellano, o traducidas
a este idioma, Madrid, Tip. de la Rev. de Archivos, Bibliotecas y Museos 1907-1912,
5 volimenes. En esta obra monumental el autor no s6lo presenta el elenco de las
publicaciones, sino que ofrece una buena sintesis de su contenido y algunos
fragmentos caracteristicos.



Pero el campo estaba demasiado inexplorado. No siempre se han
podido dar soluciones definitivas y seguras a todos los problemas.

4. Division del trabajo

Se aborda en primer lugar — primera y segunda parte — el pro-
blema de las relaciones de Manjén con su ambiente socio-cultural: el
estudio de las fuentes — mediatas e inmediatas, personales y ambien-
tales — constituye un presupuesto fundamental para toda investigacion
historica seria sobre el Autor. Y este trabajo no estaba hecho.

He trazado, ante todo, las grandes coordenadas del ambiente en que
se formé y desarroll6 su actividad: el marco concreto en que cobra
relieve su pensamiento. Aunque se centre el estudio en un punto par-
ticular — familia y educacién — no se puede perder la vision de conjunto.
La familia, como cualquier realidad humana, esta marcada por su contexto
historico, econémico, social e ideoldgico. La doctrina sobre su misién
educativa se inserta en una problematica mas amplia que es necesario
conocer, por lo menos en sus lineas generales.

Ademads, para valorar adecuadamente la obra y pensamiento del
Autor es necesario, en primer lugar, conocer ese clima en que vivid
inmerso, del que toma motivos de inspiracion, y que condiciona, a veces,
sus actuaciones.d Y, desde luego, resulta imprescindible conocer las cons-
tantes culturales del ambiente pedagodgico si se quiere estudiar su ori-
ginalidad.

Creo que la escasez de estudios sobre la pedagogia espafiola contem-
poranea ha sido la causa, por lo menos en parte, de que Manjon no
haya encontrado el debido encuadre histérico. Han quedado en la sombra
algunas figuras de educadores y pedagogos de relieve, y asi no se ha
iluminado debidamente la figura del Fundador del Ave-Maria.

Las breves notas biograficas — «etapas de su formacion » — ofrecen
nuevos elementos para la comprension del problema abordado, y para
el estudio de las fuentes, que se afronta, de una manera mas directa,
en el capitulo dedicado al andlisis de las obras. En él se intenta pre-
cisar las relaciones directas del Educador de Granada con los princi-
pales autores del ambiente pedagdgico contemporaneo. Es decir, después
de haber expuesto las constantes del clima cultural espafiol y europeo,
se determina, en lo posible, a través de qué autores, y en qué medida,
las asimilé don Andrés.

En primer lugar, se hace una presentacion global de los escritos
manjonianos: diversos tipos, estilo y caracteristicas méas salientes, va-
riantes introducidas en las diversas ediciones. Es un primer contacto

n Cfr. Dévaud-Volpicetu, Andrés Manjon, 58. Véanse también las mismas afirma-
ciones de M. en V, 12, VII, 97.
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con el Autoi>que considero indispensable. Sobre todo, teniendo en cuenta
el estado actual de los estudios manjonianos, y el caracter de la Edicion
Nacional de sus obras.

A continuacion, se pasa a hacer el examen mas detenido de los tra-
bajos pedagégicos en los que Manjon estudia el tema de la familia y
de su funcion educativa. Se trata, en realidad, de sus obras fundamen-
tales, que comprenden, de forma bastante completa, su doctrina peda-
gbgica.

Al desarrollar este punto se ponen de relieve los diversos elementos
usados en su elaboracion.

He hecho el examen de los escritos manjonianos siguiendo un orden
cronolégico. De este modo es posible precisar mejor el relativo influjo
de los diversos autores, y dar una respuesta sobre la posible evolucion
del pensamiento.

Teniendo en cuenta la forma con que el Autor construye sus obras,
aparece mas evidente la necesidad de presentar un estudio de las fuentes
en la primera parte del trabajo. Se tiene asi, desde el principio, una
clave importante para comprender y valorar muchas de sus afirmaciones.
(Aun reconociendo, desde luego, que la lectura del volumen puede hacerse
mas pesada).

La tercera y cuarta parte estdn dedicadas a la exposicién del pen-
samiento de Manjon. Se habla, en primer lugar, de los principios teérico-
practicos que encuadran su concepcion pedagogica.

«Toute doctrine de I'éducation — escribe De Hovre — est bassée
sur une philosophie de la vie »2

Esta afirmacién tiene pleno sentido al hablar del Fundador de las
Escuelas del A.M. No es, desde luego, un tedrico de la educacion; no
ha elaborado un sistema que fluya de manera rigurosa de principios
previamente establecidos; pero sostiene la necesidad de apoyar las afir-
maciones, en campo pedagogico, sobre los datos proporcionados por
la teologia, filosofia y demas «ciencias del hombre ». Y se mantiene
coherente. Su concepcién teoldgica y filosofica da robustez a su pensa-
miento. Ciertas criticas que se le han hecho resultan unilaterales e
inexactas precisamente por no tener en cuenta esos presupuestos. Por
esto he juzgado oportuno presentar las grandes lineas de la vision fi-
loséfica y teoldgica que sirven de armazén a su doctrina pedagdgica.
Teniendo siempre como mira fundamental el binomio: educacion y
familia.

Se han abordado estos problemas: el sujeto de la educacién, fines
de la misma; sociedades que intervienen — aunque con modalidades
y funciones diversas — en el hecho educativo (familia, iglesia y estado).
El capitulo dedicado a la escuela e internado completa la panoramica
y ayuda a precisar la funcion de la familia.

Al exponer las orientaciones de pedagogia familiar he seguido el

“ F. De Howre, Essai de philosophie pédagogique, Bruxelles, Dewit, 1927, XIII.
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esquema esbozado por el Autor en Hojas patemo-escolares. Refleja bien
su pensamiento en este punto: sobre las coordenadas de las cuatro vir-
tudes cardinales de los padres educadores, va exponiendo diversos temas
y orientaciones de caracter prevalentemente metodoldgico. En este esque-
ma he integrado los elementos recogidos en otros puntos de sus obras.

Tanto al exponer los principios tedrico-practicos como al analizar
las orientaciones metodolégicas, me limitaré a exponer el pensamiento
de Manjén sin hacer referencia a las fuentes. Se evita asi el tener que
volver, reiterativamente, sobre los mismos autores y las mismas obras.
Este problema se estudia en la segunda parte; en la que aparecen mas
claros los argumentos de dependencia teniendo en cuenta el conjunto
de la obra analizada. Ademés, el tema volverd a ser tratado, de forma
mas organica, en la seccion dedicada a la critica. En ella se tocan
estos aspectos: originalidad, coherencia y evolucion en el pensamiento
manjoniano, validez y actualidad de las tesis principales.

Al subrayar los aspectos positivos no se intenta meter entre pa-
réntesis los negativos o discutibles. El Gltimo capitulo se titula, preci-
samente, «luces y sombras del pensamiento manjoniano ». En el sector
dedicado al estudio de la originalidad se recogen, de forma esqueméa-
tica, — son puntos ya conocidos — los datos que emergen del analisis
de las obras en la primera parte, organizados, ahora, en torno a los
temas centrales del pensamiento del Maestro espafiol.

5. Aportaciones y limites de mi trabajo

Del conjunto del estudio realizado aparece la figura del Autor con
rasgos menos brillantes — pero, quizds, no menos exactos desde el
punto de vista histérico — que en los estudios realizados hasta ahora.
No he tratado de presentar sus geniales realizaciones practicas en los
Céarmenes granadinos. Este aspecto — el mas sugestivo y original —
estaba ya bastante estudiado. Me he limitado a considerar los principios
y las orientaciones pedagdgicas que iluminan su accién educativa. Los
aspectos didéacticos quedan fuera de los objetivos de este trabajo. Aunque,
a veces, se hayan tocado por sus inevitables conexiones con el pro-
blema estudiado.

A lo largo de mi exposicion varias cuestiones han quedado esclare-
cidas. Se ha podido precisar, en bastantes puntos, sus relaciones con
la cultura pedagodgica contemporanea. La originalidad manjoniana se pre-
senta un poco recortada. Si bien algunas ideas espigadas en autores
contemporaneos o anteriores, toman en su pluma una viveza y colorido
caracteristicos. En algunos casos — como el tema de la educacion fa-
miliar — el Pedagogo espafiol ha sabido ofrecer sintesis tedrico-practicas
sugestivas y funcionales.

La presentacion de este aspecto central — un tanto olvidado en
estudios anteriores — constituye otra de las modestas aportaciones de
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mi investigacion. Pero cabe sefialar algunos limites. En el problema de
las fuentes no siempre se han podido ofrecer soluciones definitivas. Ha
sido: necesario quedarse, a veces, en el terreno de las meras hipotesis.
El campo estaba demasiado inexplorado. En ocasiones no se pueden
aducir argumentos convincentes para sostener que se trate de depen-
dencias directas o de simples coincidencias tematicas o conceptuales.
Esto ha ocurrido, de modo particular, al tocar el tema de la formacion
filosofica y teoldgica.

Respecto a este problema de las fuentes, aunque en la Gltima parte
se hable en términos mas absolutos, no se quiere, sin embargo, corregir
la posicibn maés critica que se ha tomado al hacer el anélisis de los
elementos con que vienen construidas las obras manjonianas.

Otra laguna apreciable: son bastante incompletas las notas biografi-
cas sobre el Autor. A pesar del discreto trabajo de investigacion realizado
en los archivos citados mas arriba, los datos recogidos, que pueden
iluminar el tema afrontado, son escasos.8 He apoyado mis afirmaciones
en las noticias dadas por Manjon en su opusculo autobiogréafico: Cosas
de antafio contadas orgafio. He usado también las biografias existentes
procurando contrastarlas entre si.3

Los estudios manjonianos quedan aun abiertos.

.“ Esta noticia recogida en las ultimas investigaciones.realizadas en el. Archivo
de la Sagrada Congregacion de Ritos, ofrece una explicacion de este hecho. Segun
el testimonio de don Pedro Manjon, el primer postulador de la Causa de Beatificacion
del Fundador fue don Diego Ventaja, (obispo, mas tarde, de Almeria). También
estaba muy interesado Mons. Medina Olmos, Obispo de Guadix (otro de los
primeros colaboradores de Manjon). Y «ambos en el verano de 1936 habian reunido
en el Palacio Episcopal respectivo, papeles, escritos y documentos del Siervo de
Dios Don Andres Manjon, para su clasificacion, ordenacién y entrega para el
Procesillo de escritos de la Causa-Asaltados ambos Palacios Episcopales y destruidos
los archivos y documentos, desaparecieron los que ambos venerados Obispos tenian
reunidos para la Causa» (Granatensis, Beatificationis..., 12).

A Entre estas merece destacarse la escrita por Maestro del Ave-Maria, Vida de
Don Andrés Manjon y Manjon, fundador de las Escuelas del Ave-Maria, Alcald de
Henares, Talleres penitenciarios, 1946, 508 pags. De entonacién «agiografica» Un
poco preocupada por exaltar la figura y obra del biografiado. No ha sido realizada
con criterios rigurosos desde el punto de vista cientifico.

El autor de esta vida es don Pedro Manjon Lastra. En el proceso de beatificacion
de D’Andrés se expresa asi: «Soy, efectivamente, el autor de un libro que lleva
por titulo Vida de Don Andrés Manjon y Manjon, fundador de las Escuelas del
Ave-Maria», (Granatensis, Beatificationis..., 6).

Don Pedro parece que usa documentos de primera mano, aunque no da refe-
rencias precisas. Algunos de estos documentos — conocidos por él con anterioridad —
habian desaparecido, segln se desprende del testimonio transcrito en la nota anterior.

Se han tenido también en cuenta los datos recogidos en Granatensis, Causa de
beatificacion y canonizacion del Siervo de Dios Andrés Manjon y Manjén, canénigo
del Sacromonte, catedratico de la universidad de Granada y fundador de tas Escuelas
del Ave-Maria, Articulos que han de servir en el proceso ordinario, informativo para
la instruccion de la causa, Granada, Imprenta e« Escuela del Ave-Maria, 1936,
47 paginas.
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Mi trabajo ha supuesto — me parece — un paso addante. Ha res-
pondido a algunos de los interrogantes que estaban abiertos. De modo
particular, respecto al problema — «affascinante » — de las fuentes.
Pero aun en este caso no todo ha quedado resuelto. Se precisan todavia
nuevos estudios monogréaficos que profundicen algunos aspectos.

Sigue siendo urgente una biografia del D. Andrés realizada con cri-
terios cientificos.®d El estudio documentado de los afios de su formacién
seminaristica y universitaria pueden ofrecer nuevos datos importantes.
Aunque, quizas, no va a ser facil la tarea: muchos de los documentos
han desaparecido (primero con motivo de la clausura del Seminario de
San Jeronimo de Burgos en 1868, y, después, con motivo de la guerra
de 1936, en que fueron saqueados diversos archivos); otros se hallan
dispersos, sin que sea facil encontrar ima pista.

Es también urgente la edicion critica de las obras y escritos man-
jonianos. La recopilacion y publicacion de los manuscritos inéditos
(Diario, cartas, apuntes) pueden ofrecer abundante material para el es-
tudio de la rica personalidad y de la polivalente actividad del Fundador
del Ave-Maria.

Creo que, precisamente, la figura de Manjon, genial realizador de
instituciones educativas, se presentara siempre mas sugestiva y valida
que la de Manjon, pensador y pedagogo original.

“ Cfr. Dévaud - Volpicelli, Andrés Manjon, 57; J.A. Cabezas Sandoval, La escuela
como instrumento de regeneracion en el pensamiento de P. Manjon, en «Educadores »
(Madrid), VIl (1965), 597.
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La vida del Autoriqueda encuadrada entre dos momentos caracte-
risticos de la historia de Espafia: « Epoca Isabelina » y la Dictadura de
Primo de Rivera (1846-1923).

Entre esos dos momentos se extiende un periodo histérico agitado:
varios cambios de régimen (monarquia absoluta y constitucional, re-
publica, monarquia popular, dictadura); dos revoluciones sangrientas (1854
y 1868); violentos movimientos sociales; guerras prolongadas para soste-
ner el vasto imperio colonial que, al fin, se hunde aparatosamente en
los dltimos afios del siglo.

Manjon se muestra muy sensible a los acontecimientos de su tiempo.l
Es imprescindible, pues, para estudiar — aunque sea parcialmente —
su pensamiento, tener en cuenta la circunstancia histérica concreta en
que vivio y de la que sacd, en ocasiones, fuentes de inspiracién para
su obra. Ademas, sacerdote, catedratico universitario durante treinta afos,
fundador de centros de enseflanza, no quedd al margen de las grandes
corrientes del pensamiento contemporaneo, que encuentran eco en sus

escritos.

1Los va reflejando en las paginas de su Diario. Cfr. también Hojas histéricas
y Hojas cronologicas del Ave-Maria (volumen X de la E.N.).

No trato de hacer en estos capitulos que seguirdn, una exposicion exhaustiva
de la compleja situacion socio-cultural espafiola en el siglo XIX. Caeria fuera de los
limites de mi trabajo. Esbozaré el cuadro en el que la figura y la obra de Manjon
cobren contornos mas precisos. Las referencias bibliogréficas permitiran al lector
interesado una informacion mas completa.

61

Q/



CAPITULO PRIMERO

AMBIENTE SOCIO-POLITICO

Cuando Andrés Manjon abre sus ojos en el pueblepillo burgalés
de Sargentes de la Lora, Espafia acababa casi de estrenar" nueva Consti-
tucién, que significaba la consolidacion de un cambio de estructura:
paso de la monarquia absoluta a la liberal.

Se disputan el poder dos grandes partidos : Moderados y Progresistas.

Los primeros afios gobiernan los Moderados. Presentan dos postu-
lados fundamentales en su programa: centralismo y unificacion. El cen-
tralismo, en todos los campos, es el clima que se respirara en la segunda
mitad del siglo XIX y primer tercio del siglo XX (durante toda la vida
de Manjon), salvo los paréntesis revolucionarios.2

En el aspecto religioso, dejan de ser tirantes, de momento, las rela-
ciones con la Santa Sede. En 1851 se firma el Concordato. Quedan saldadas
viejas cuentas pendientes a causa, sobre todo, de la desamortizacién de
bienes eclesiasticos.

Desde el punto de vista econémico se advierte ima cierta recupera-
cién. Comienza a abrirse paso, aunque muy lentamente, la industriali-
zacion del pais. Pero los beneficios los percibe tan sélo un restringido
grupo de financieros y burgueses; la poblacion campesina ve empeorada
su situacion.3

1. Inseguridad politica y tensiones sociales

_La inquietud social se acentua y el malestar se transforma en revo-
lucion: la «Vicalvarada » de 1854. Era el eco, tardio, de la revolucion
del 48 en Europa. Se inicia el llamado «bienio progresista »4

2 Cfr. A Ballesteros, Historia de Espafia, Barcelona, Salvat, 1941, IX, 124, A
Ubieto - J. Regia - JM* Jover - C. Seco, Introduccién a la historia de Espafia,
Barcelona, Teide, 1966, 538, M.D. Gomez Molleda, L0s reformadores de la Espafa
contemporanea, Madrid, C.S.I.C., 1966, 173.

3Cfr. J. Vicens Vives, y Col., Historia de Espafia y América, Barcelona, Ed.
Vicens Vives [1961], Vv, 201; Escandell, Historia socioeconémica de Espafia contempo-
ranea, Madrid, Efel, 1965, |, 60.

4Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 83, Vicens Vives, Historia de Espafia...,
vV, 88.
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Los progresistas quieren llevar a cabo la reforma de las estructuras
sociales, y adoptan una medida drastica: la «Desamortizacion General »
(1 mayo 1855). Se ponen en venta los pocos bienes eclesidsticos que
guedaban. Son desatendidas las protestas de los Obispos y Roma rompe
sus relaciones con Madrid. Entre los bienes afectados estaban también
los «de propios » y las tierras comunales. Manjén deja constancia del
hecho en la Memoria de las Escuelas de Sargentes.5

Este mismo afio — 1855 — coincide también con el estallido de nuevas
tensiones. En Castilla y Andalucia el movimiento del campesinado toma
caracteres violentos, «como manifestacion — escribe Vicens Vives — de
una situacion agravada que padecia el labriego por efecto de haber
pasado, tras la medidas desarmotizadoras, a depender de capitalistas sin
escrupulos »6

. La desamortizacién no solucion6, como intentaba, los problemas
sociales. Los agravo: las tierras puestas a subasta fueron a parar a manos
de grandes burgueses y terratenientes. Aumentd, pues, uno de los males
endémicos de Espafia: el latifundismo.7

Viene a hacer mas denso el malestar un nuevo factor: las desave-
nencias en el equipo gobernante. Aparece un tercer partido, «La Unidn
Liberal », nacido de la desmembracion de los anteriores. Quiere aglutinar
a los mas progresistas de los moderados y a los mas moderados de los
progresistas. Pero no logra tampoco solucionar los problemas plan-
teados.8

El general Narvdez asume poderes dictatoriales en un intento de

* «Teniamos una escuela dotada con fincas propias y nos la vendié [el gobierno],
teniamos una_parroquia y curato dotado de tierras, y prados nuestros, y nos
los vendid [..] teniamos bienes que llamabamos de propios o del concejo; porque
estaban destinados a satisfacer las necesidades de éste, y nos los vendid (E]
tenfamos terrenos comunes o de comun aprovechamlento para hierbas y lefia y
nos los vendié » (VII, 410).

6J. Vicens Vives, Historia social y econémica de Espafia y América, Barcelona,
Teide, 1959, IV, 212,

7 «Para tener una idea de la concentracion de las tierras en estas pocas manos
— escribe Escandell — basta apuntar las cifras estadisticas para tiempos mas
cercanos a nosotros (incluso después, por tanto, de un siglo de intentos de
descentralizacion agraria) que daba Pascual Carrion:

Propietarios % propiedad
99,2%
0,8% 494

Traducidas las cifras a palabras que signifiquen y redondeen la situacién estaba
planteada como si dijéramos que un so6lo propietario tenia la mitad del suelo y
que la otra mitad del territorio estaba repartida entre el 99% restante que com-
pusiera la totalidad de la poblacion » (Escandeli, Historia socio-econdmica..., I, 13).

Cfr. también Vicens Vives, Historia de Espafa.., Vv, 93.

' La situacion econ6mica empeora ya que las industrias catalanas — las més
fuertes — se paralizan en parte al no recibir materia prima de Norteamérica
empefada en la guerra secesionista.

Se habla de que en Espafia se observa: «desocupacion forzosa, marasmo
industrial y mercantil » (Escandell, Historia socieconémica..., I, 117).
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afrontar la crisis. Inatilmente. EI 28 de septiembre de 1868 estalla, vio-
lentamente, la revolucion. Las tropas gubernamentales son derrotadas
en Alcolea y la reina huye a Francia, hundiéndose el trono de los Borbones.

Los revolucionarios trataban de poner fin a una situacion que parecia
insostenible. El pueblo exteriorizd, clamorosamente, su alegria. Pero, desde
el principio, se advirti6 por doquier gran confusion.

Las primeras medidas tomadas por el Gobierno Provisional fueron
la libertad absoluta de imprenta, la autorizacion de las asociaciones obreras
y también, paraddjicamente, la disolucion de las érdenes religiosas fun-
dadas en Espafia después de 1837. En la nueva Constitucion — de 1869 —
tras prolongadas discusiones fue aprobada la libertad de cultos. Ahora
que si en teoria se proclama la libertad religiosa, en la préactica el
gobierno se entrega a un sectarismo anticlerical violento: expulsion de
los jesuitas, cierre de conventos, destruccion de iglesias, encautacion de
bienes particulares pertenecientes a los Monasterios, supresion de aso-
ciaciones de caracter religioso.9 Se cierra también en este afio el semi-
nario de San Jerénimo de Burgos, donde Manjon se encuentra cursando
el cuarto afio de teologia.D

Se inicia una nutrida campafia anticatélica por parte de algunos
sectores politicos. Emilio Castelar, conocido diputado, llegd a defender en
el Congreso la tesis de que el catolicismo era la causa de la decadencia
de Espafia.ll

En el orden politico-social la situacion tampoco era halaglefia. El
corto reinado de Amadeo de Saboya (1870-1873), llamado a ocupar el
trono espafiol, no logré despejar el panorama. EI mismo dia de su abdi-
cacion (11 de febrero de 1873) se proclama la Primera Repulblica, de
breve duracién y auténtica anarquia. Dura apenas once meses y Se Su-
ceden cuatro presidentes (Figueras, Pi y Margall, Salmerén y Castelar),
sin lograr restablecer el orden. En el Norte se recrudece la guerra car-
lista.2

9 Cfr. Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 89; Vicens Vives, Historia de Espafia...,
V, 370.

D«Cuando se halla cursando el cuarto afio — escribe en Memorias de un
estudiante de aldea — estall6 la revolucidon cuartelera y democréatica de 1868, se
cerr6 el seminario...» (IX, 371).

NEI 27 de mayo de 1868 Manjon anota en su Diario: «Castelar ha muerto;
(IjDios [Io_ ?aya perdonado. Ha hecho mucho dafio con los pulmones y muri6 axfisia-
o» [sic].

«Entre los militantes activos de las sociedades secretas figuraron también
Emilio Castelar ».. (A. Montero, Historia de la persecuciéon religiosa en Espafia
(1936-1939), Madrid, BA.C., 191, 10.

“ Cfr. Vicens Vives, Historia de Espafia, V, 370; Escandell, Historia socio-
econdmica..., I, 80. L. Pericot (ed.) Historia de Espafia. T. V.: La casa de Borbén
(XVII-XIX), Barcelona, 1958, 341.
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2. La Restauracion: Un periodo de relativa calma

El general Pavia da un golpe de Estado y constituye un Gobierno
Provisional. Meses mas tarde Martinez Campos, tras un pronunciamiento
militar, proclama rey a Alfonso XII, hijo de Isabel Il (29 de diciembre
de 1874). Con la restauracién de los Borbones Espafia conoce un cuarto
de siglo de relativa calma (1874-1898). Dos partidos — Conservador y
Liberal — se turnan ahora en el gobierno «pacificamente ». Pero la nor-
malidad constitucional es sélo aparente, ya que «liberales y conservadores
rivalizan en bastardear el sufragio por medio del caciquismo »B

Entre las medidas adoptadas por el nuevo gobierno cabe destacar la
supresion del matrimonio civil que habia sido aprobado por las Cortes
en 1870. Disminuye la fobia anticlerical. La nueva Constitucion — de
1876 — admite la tolerancia de cultos; pero no permite otras ceremonias
y manifestaciones que las de la religion del estado: la catdlica. 4

La guerra civil entre alfonsinos y Carlistas termina el 17 de fe-
brero de 1876.

El pais se va rehaciendo desde el punto de vista econémico. La in-
dustria comienza a tener cierto incremento en Catalufia y Vascongadas.
En cambio, en Andalucia — donde se encuentra don Andrés desde el
afio 1880 — la agitacién campesina sigue tensa. La asociacion anarquista,
«La Mano Negra » provoca numerosos y sangrientos disturbios.

Una razon de fondo: las crisis agricolas de los ultimos afios, los sala-
rios bajos y el latifundismo que, en el sur de Espafa, revestia propor-
ciones colosales.b

«En Andalucia — apunta Manjon — abundan los jornaleros y los
latifundios y también los socialistas, y en el Norte no es asi, porque la
propriedad estd mejor repartida» (VIII, 199).

Se cierra el siglo con algunos acontecimientos que han dejado pro-
funda huella en la historia espafiola. En 1895 estalla la guerra en las
colonias de Cuba y Filipinas. Intervienen los Estados Unidos a favor de

BCfr. Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccién a la historia de Espafia, 626;
Vicens Vives afirma también que la Restauracion fue un «régimen ficticio » (Vicens
Vives, Historia de Espafia.., V, 371). Manjon denuncia, por su parte, varias veces
este mal endémico de Espafia. Véase, por ej., Vv, 355 VIII, 348, X 375.

UCf. M.D. Gomez Molleda, Los reformadores..., 69ss.

B«Un estudio de la estructura de la propiedad agraria revela la razén de los
movimientos campesinos: los 20.000.000 de hectareas de suelo agricola de Espafia
meridional estaban repartidos de forma que diez millones y medio estaban en
manos de 46,000 propietarios y la otra mitad del suelo se repartia entre casi ocho
millones de propietarios campesinos, de los cuales, seis millones poseian menos
de una hectarea de tierra » (Escandell, Historia socioeconomica..., |, 92).

Al comentar las consecuencias de la desamortizacién escribe Vicens Vives:
«Se robustecié el latifundismo sobre todo en Andalucia» (Vicens Vives, Historia
de Espafa..., Vv, 95); cfr. Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccién a la historia
de Espafia, 690. Granada tiene el 42% de su riqueza en mano de grandes propietarios
(Cfr. P. carrion, Los latifundios en Espafia, [Madrid, 1932], 83).
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los sublevados. Tras varios afios de lucha sangrienta, el «Tratado de
Paris » de 1898, supuso la pérdida de los Gltimos restos del vasto imperio
colonial espafiol. ElI «Desastre del 98 » produjo un doloroso impacto en
toda la poblacion espafiola. Y tuvo graves repercusiones en campo eco-
némico y social.

Don A Manjén, profesor de la Universidad de Granada, acusd pro-
fundamente el golpe, a juzgar por las paginas de su «Diario » Rezuman
amargura.

3. Se recrudecen las tensiones sociales

Durante los primeros afios del siglo XX subsiste en Espafia el mismo
régimen politico y, también, los mismos defectos: oligarquia, caciquismo,
artificiosidad de la vida parlamentaria. Contra ellos se pronuncian las
nuevas generaciones intelectuales.I/

La economia se va recuperando después de la crisis provocada por
la pérdida de las colonias; pero continda el desequilibrio entre el avance
material y la reparticion de la riqueza. El socialismo, que ha ido conso-
lidandose fuertemente, adopta ima actitud abiertamente revolucionaria.
Y el sindicalismo obrero (« Union General de Trabajadores » y « Confe-
deracion Nacional de Trabajadores ») con sus luchas en apoyo de las
reivindicaciones sociales, constituye una de las notas méas caracteristicas
de la época.B Se incrementan también los movimientos regionalistas,
de modo particular en Catalufia.

Para afrontar el problema social se crea el Instituto de Reformas
Sociales en 1904. En campo catélico habian destacado algunos pioneros:
el P. Ceferino Gonzalez y el P. Vicent S.J., fundador, en 1864, de los

BEI 31 de diciembre de 18% escribe:

«Fin de afio. Mal para la patria. La pobre Espafia se estd desangrando y
la doble insurreccién cubana y filipina no acaban » 4 marzo 1897: «Hoy nos han
pagado en la Universidad el mes de febrero, y parece un milagro que cobremos,
estando sosteniendo dos guerras la Patria. La bancarrota se acerca. Vivimos de
milagro », 19 abril 1898 «Los yankies nos declaran la guerra para echarnos de
Cuba. Lo tenemos bien merecido por nuestra administracion colonial. jDios salve
a la Patria! », 2 mayo 1898 «Nuestra flotilla de Filipinas ha sido destruida en
Cavite por seis acorazados yankies que ahora bloquean & Manila. jPobre Espafia! ».
4 mayo 1898 «La revolucion del hambre y del desengafio se aproximan mientras
las colonias se alejan de la madre patria. Infeliz Espafial jComo te han puesto
los dulcamaras » [No se entiende bien esta palabra. En la copia que se conserva
en el archivo de la Sagrada Congregacion de Ritos esta escrito a mano «dulcabalas »].
3 julio: «Los yankies entran en la ciudad de Ponce (Puerto Rico) sin oposicion
de los espafioles y con aplauso de los puertorriquefios. Nadie nos quiere » Y continda
en términos semejantes en dias sucesivos.

T Cfr. Vicens Vives, Historia de Espafia..., V, 382, L. Granjel, Panorama de la
generacion del 98, Madrid, Guadarrama, 1959, 199.

n Cfr. Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccion a la historia de Espana,
A Montero, Marea revolucionaria, en Historia..., 10. 15
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primeros Circulos Obreros. De las paginas del Diario de Manjon se
desprende que el ilustre jesuita solicitd, en varias ocasiones, su cola-
boracion en este campo.D

Pero los esfuerzos en los varios frentes no cuajaron en una férmula
de éxito. Las tensiones no se calman. En Barcelona tiene lugar la triste-
mente célebre «Semana Tragica» (en 1909), organizada por los socia-
listas y anarquistas con este programa: huelga general, asalto y quema
de conventos, atropellos. De estos hechos nos ha dejado don Andrés una
pincelada oscura en el Maestro mirando hacia fuera.2

Como responsable de los acontecimientos es ajusticiado Ferrer Guar-
dia. El hecho tiene eco desfavorable en Europa. Las izquierdas se coaligan
y Maura, jefe de gobierno, tiene que dimitir.2

Una vez mas se desata la fobia anticlerical y antirreligiosa, no solo
en algaradas callejeras sino en las mismas directrices del gobierno. Cuando
le toca el turno al partido liberal se esfuerza por llevar a la practica
sus puntos programaticos: sofocar las actividades de las congregaciones
religiosas; poner trabas a la libertad de ensefianza.

Los anarquistas, por su parte, siguen con su plan terrorista. El pon-
derado historiador Jover designa esta época con el epigrafe de «La
época de la violencia p2 La guerra de Marruecos, para sostener la so-

BEIl 13 de enero de 1905 escribe M. en su Diario: «Consultando con mis
compafieros sobre planes corporativos o de cooperativas del P. Vicent, que quiere
embarcarme para que yo haga la nonada de fundar cooperativas agricolas de
producciéndy consumo en esta didcesis » Segln se desprende de otros parrafos de
su mismo diario, no parece muy dispuesto «a embarcarse » «Si el P. Vicent no
cuenta con otro mas apto para mandar sus proyectos que yo, mal andaran sus
proyectos en Granada » Sobre el significado (aspectos positivos y limites) de la
obra del P. Vicent cfr. P. Juan N. Garcia Nieto, El sindicalismo cristiano en
Espafia, Bilbao, Instituto de Estudios Econdémicos y Sociales, Universidad de Deusto,
1960.

D«Llegd a tal punto la decadencia social en Barcelona que alli surgié una
horda de verdugos que cazaban hombres como cazan fieras en la selva» (VII, 180).
Cfr. A Montero, Historia..., 10, 15.

2 Cfr. Vicens Vives, Historia de Espafia.., V, 405 Ballesteros, Historia de
Espafia, IX, 72

En su Diario de los dias 26, 27, 28, 29 de agosto de 1909 hace M. referencia a
estos mismos hechos.

El 22 de septiembre escribe: «Muere Francisco Ferrer y Guardia, un verdadero
criminal, encumbrado masén, verdadero autor del frustrado regicidio del dia de
la boda del rey y de los incendios de Iglesias y escuelas de Barcelona, estafador,
mal padre, mal esposo y [m]ala persona; se movié en Francia, Italia y otros
paises por la masoneria protesta contra el fusilamiento de tan bella persona.
Los masoncillos de por aca se conjuraron también. Y aliandose el funesto hablador
Moret con todos los enemigos de Maura le derriban del poder». El 27 de agosto,
hablando también de Ferrer, dice: «..Cuando vino por Granada con su concubina
Villacampa, dejé aqui semilla, y que en su plan estaba que ardieran aqui, ademas
de los edificios religiosos las Escuelas del Ave-Maria (?)».

A. Montero da este juicio sobre Ferrer: «Francisco Ferrer [...] daba cita en
su persona, cefiida de fulgores miticos, a los turbulentos ideales de anarquismo
catalan y al més ortodoxo espiritu de las logias » (A. Montero, Historia..., 11).

2 Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccion a la historia de Espafa, 675.
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berania espafiola en las plazas africanas, pone una nota méas tensa en
la situacién.8 Un dato significativo de la inestabilidad del momento:
Entre 1917 y 1923 (afio de la muerte de Manjon) tienen lugar 13 crisis
totales de gobierno y 30 parciales, y Espafia vive unos afios de terrorismo
callejero, de confusion y marasmo. Baste decir, escribe el profesor Escan-
dell, que «en 1923 la cifra de atentados, de enero a septiembre, se eleva
a 925»2

Para poner fin a este estado de cosas el Capitan General de Cata-
lufia, Don Miguel Primo de Rivera, da un golpe de estado y establece
un Directorio militar (13 septiembre de 1923).

4, Un problema de fondo: el pauperismo

El simple elenco de los hechos politico-militares acaecidos en la
segunda mitad del siglo XIX y primer tercio del siglo XX puede dar
la impresion, dice Escandell, de «una increible locura de vaivenes pen-
dulares pb

Estos hechos descamados toman sentido al considerar los aspectos
sociales que forman su tejido conectivo. Durante este periodo se asiste,
en el orden social y econémico, a un intento de destruccién de la antigua
estructura econdmica cuasi feudal del pais: estancamiento de la agri-
cultura, latifundismo. Pero con resultados escasos. La revolucién indus-
trial fue mas tardia y menos amplia que en el resto de Europa. No
logré6 una modificacion profunda de las bases econdmicas. Espafia es,
a principios del siglo XX una nacion de economia agraria y de campe-

BEn 1921, en la batalla de Annual, mueren 15000 espafioles. D. Andrés seguia,
sin duda, los acontecimientos de la «Guerra de Africa» El 16 [de diciembre] de
1922 escribe a ima bienhechora: Dfia. Antonia Medrano: «Feliz 1922!. Que lo sea
mas que el 1921 lo fue para Espafia ».

2 Escandell, Historia socioeconomica..., 11, 26.

Paginas mas adelante 3103 escribe: « Desde el angulo social en que se enfocan
los afios que transcurren desde 1917 a 1923 nos importa destacar que aquel sexenio
significo la desintegraciéon de la sociedad espafiolan. Cfr. también Vicens Vives,
Historia de Espafia, V, 407; Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introducciéon a la historia
de Espafia, 709.

«La sociedad y la patria [..] lloran tanto abandono, desorden, perjuicio y
ruina, tanto desbarajuste y anarquia en todos los érdenes de la vida» (A. Manjon,
Hojas cronoldgicas del Ave-Maria, Granada, Imprenta-escuela del Ave Maria, 1921, 151).

5 Escandell, Historia socioecondmica..., Ill, 94.

Manjén ha dejado un resumen sustancialmente exacto de los acontecimientos
(aunque subraya, como de ordinario, los aspectos negativos). «El siglo que paso
— escribe en 1915 — es el siglo de las constituciones y conspiraciones, de la
indisciplina y de los pronunciamientos, de los oradores y de los periodistas, de los
politicos y los caciques, de las guerras civiles y desastres coloniales, y, en suma,
de la verborrea y de la desarticulacion politica y social, de la decadencia y
verglienza nacionales, siglo que de buena gana borraria, si pudlera de la historia,
por el honor de mi patr|a» (X, 375).
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sinos. El esfuerzo de industrializacion comenzado en la Gltima parte del
siglo, la ha dejado en un estadio de pre-industrializacion.®

Y esto, de modo particular, en las regiones de Castilla y Anda-
lucia, donde Manjén vivié en los afios de su formacién y donde de-
sarroll6 su actividad de profesor universitario y de fundador de escuelas
para los pobres en los barrios extremos de Granada.

Espaha es, en estos momentos, una nacién pobre. El pauperismo
llegd a constituir, segin Ballesteros, una «verdadera plaga nacional ».
Enumera las causas que crearon tal situacion: diversas desgracias na-
cionales, disturbios revolucionarios, la lucha cantonal, las guerras colo-
niales, los afios de carestia, las repercusiones de la guerra europea de 1914
(Espafia se mantuvo neutral), que mientras enriquecié a unos, los pobres
sintieron la indigencia por la elevacion del precio de las mercancias
(exportadas al extranjero).

En esta miseria de las grandes masas hay que buscar un elemento
de explicacion a esa inquietud que caracteriza este periodo de la historia
espafiola. Inquietud que se traduce en movimientos subversivos de obre-
ros y campesinos, con expresiones muchas veces violentas y con ma-
nifestaciones, casi siempre, anticlericales.Z

El problema de la Espafia decimondnica es, prevalentemente, de na-
turaleza social y econémica. El profesor Escandell lo sefiala agudamente :
«Ya se implantara una monarquia popular o ya se instaurara la re-
publica, no por ello mejoraban lo mas minimo las miserables condi-
ciones sociales del proletariado industrial cataldn o de los braceros
andaluces »?*

La descripcion que hace Manjon del ambiente de miseria y pobreza
coincide con los datos presentados por los deméas autores citados. Es-
cribe, por ejemplo, en El pensamiento del Ave-Maria (a principios de
siglo), cargando un poco las tintas negras:

«Espafia es un pueblo que no come; es sobrio por necesidad, es
econdmico hasta la miseria, no puede vivir sino ayunando a pan y agua;
para él todo el afio es cuaresma, y no hay mas que ver lo que abundan
los rostros escualidos y las ropas descoloridas y pobres [...] Y si esto
pasa en Espafia ;qué serd en este pobrisimo rincdn, en estas cuevas

“ La estructura de la poblaciéon activa al comenzar el siglo XX era la siguiente:

Sector primario Sector secundario Sector terciario
(agricultura) (industria) (servicios)
66,4% 16% 17,6%
(Escandell, Historia socioeconémica..., I, 72).

Z Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 72

Cfr., también Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introducciéon a la Historia de Espafia,
755; A. Montero, Cimientos historicos del anticlericalismo espafiol, en Idem, His-
etoria..., 1-2L

a Escandell, Historia socioeconémica..., 11, 83

Cfr. J.M\ Garcia Escudero, De Canovas a la Republica, Madrid, 1959, 19; A
Montero, Historia..., 10 ss.
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%/\/and%riales, donde se refugia y esconde lo mas caido de Granada? »
, 117).

No parece exagerar demasiado ya que en la Semana Social de Pam-
plona de 1912 el P. Valle s.j. afirmo abiertamente que el campesino «no
comia » Y el ponderado historiador J. Vicens Vives comenta la anécdota
diciendo que «era una triste realidad »P

5. Situacién de la familia

A partir de la segunda mitad del siglo XIX la institucion familiar
va adquiriendo, en Europa, una nueva configuracion. Viene provocado
el cambio, de modo particular, por el proceso de industrializacion: paso
de una estructura prevalentemente agricola, a una estructura urbana e
industrial.

«La tierra sedimentadora y tradicionalista por excelencia no puede
ser reemplazada por la fabrica y produce la familia inestable, segln
la clasificacion de Le Play, que se destaca entre los obreros europeos
del siglo XIX, XX».3

La familia se hace mas reducida, deja de ser unidad de produccién
en la que todos los miembros — padres, hijos, abuelos, criados — cola-
boran en el mismo trabajo; los valores tradicionales tienen menor peso;
el autoritarismo paterno es menos marcado; quedan limitadas algunas
de sus funciones.d

En Espafia este cambio es mas lento. Prevalece, todavia a prin-
cipios del siglo XX, una estructura socioeconémica de tipo agricola. Sin
embargo, en el dltimo cuarto del siglo XIX el proceso de evolucion
comienza a estar, en cierta medida, presente.

Intervienen diversos factores. En primer lugar, las nuevas corrientes
ideolégicas producen un impacto en la mentalidad espafiola: el laicismo
y la descristianizacion van minando el proverbial sentido religioso y
cristiano de la familia. Se comienzan a introducir ciertas practicas como
el aborto y el divorcio.2 Un sordo anticlericalismo deja un peso denso
entre los obreros y campesinos. El sacerdote pierde gran parte de su
fuerza de intérprete y custodio de los valores religiosos y morales. El

” Vicens Vives, Historia de Espafa..., Vv, 206.

FJ. Vazquez de Acuiia, La evolucion de la familia, Madrid, Hidalguia, 1962, 28.

3 Cfr. S. Del Campo Urbano. La familia espafiola en transicion, Madrid, Ediciones
del Congreso de la Familia Espafiola, 1960, 175 ss. En un marco mas amplio: F.
Bonacina, La famiglia nella situazione Socio-culturale del nostro tempo, en Atti
del IX convegno di Schole (Brescia - 1963), Famiglia ed educazione, Brescia, La
Scuola, 197, 19-36.

2 Vazquez de Acufia, La evoluciéon de la familia..., 28 ss.

Los escritores realistas presentan cuadros vivos de la «deficiente moral familiar
minada por el adulterio » (Escanderi, Historia socioeconémica..., I, 153).
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socialismo, arraigado sobre todo en tierras andaluzas, hace propaganda
de su teoria del «amor libre p3

Manjén, en una de sus Ultimas obras, denuncia el hecho: «Estaba
reservado a nuestro tiempo de radicalismo antisocial atreverse a pro-
clamar la libertad de la carne que a esto equivale el amor libre o la
comunién de mujeres » (IX, 176).

Por otra parte, la misma legislacion, centralista y unificadora, asesta
duros golpes a la institucion familiar: obstaculizando los derechos a
la educacién de los propios hijos.

En 1869 Montero Rios, Ministro de Justicia, presenta un proyecto
de ley sobre el matrimonio civil. Se levanta una ola de protestas. Pero
el proyecto fue aprobado por las Cortes el 18 de julio de 1870. Hasta
este momento lo que era sacramento para la Iglesia era contrato ma-
trimonial para el Estado. Por la nueva leyxtambién los catolicos debian
sujetarse a las normas del matrimonio civil. Con la Restauracion de
los Borbones, un Real Decreto de 1875 modifica la ley, dejando sub-
sistentes dos formas de matrimonio: la candnica para los catélicos y
la civil para los demés.3}

Un hecho nuevo va tomando cuerpo durante este periodo: el mo-
vimiento feminista: con una nueva sensibilidad por la educacién de
la mujer y por una tendencia a la equiparaciéon con el hombre en
todos sus derechos.

«Por todas partes se difunde — escribe en 1869 el Rector de la
Universidad de Madrid, Fernando de Castro — este nuevo espiritu, nacido
de las entrafias del cristianismo, y que penetra gradualmente en todas
las clases y esferas de la sociedad. Las naciones méas adelantadas riva-
lizan en noble competencia por enaltecer la condicion de la mujer, igua-
landola al hombre p®

El movimiento tomd, a veces, formas extremas. En el Diario de
Manjon hay algunos parrafos que hacen referencia a este hecho. Es-
cribe el 14 de octubre de 1895:

«.."Un emancipador*’. En la apertura del curso en la Sociedad
Econémica de Granada, que estd dedicada a la Instruccidon de la Mujer,

*Vazquez db Acufa, La evolucion de la familia..., 31, Vicens Vives, Historia
de Espafa..., v, 128

MCAr. P. zavala, Historia de Espafia y de la civilizacién espafiola, Barcelona,
Gili, 1930, V, 106.

En el Archivo General de las Escuelas del Ave Maria se encuentra un ejemplar
del discurso pronunciado por el ministro en la sesidn de Cortes el 29 de abril
de 1870.

En los margenes aparecen abundantes anotaciones criticas de pufio y letra
de Manjon.

k3] F. De Castro, Discurso en la inaguracion de las Conferencias Dominicales para

la Educaciéon de la Mujer, Madrid, Rivadeneyra, 1869, 4. La posicion de Castro y de
sus seguidores no siempre fue equilibrada (Cfr. A Gatino, Estudio preliminar, en
P. Poveda, Itinerario pedagégico, Madrid, C.S.1.C., 1964, 67-68).
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D. Manuel Torres Campos,d Catedratico de Derecho 'Internacional en
la Universidad, leyd, como Director de Estudios de la Econdmica, un
discurso sobre la emancipacion de la mujer, de tan subidos tonos, que
el Sefior Arzobispo que presidia el acto, le hubo de retirar el uso de
la palabra ».

En la formacion de esa nueva fisonomia de la institucion familiar
tienen, sobre todo, gran peso una serie de factores de tipo socio-eco-
noémico, conexos con la industrializacion: las grandes ciudades fabriles
crecen a un ritmo acelerado. En tomo a ellas se establecen densas
masas obreras. La falta de viviendas provoca el hacinamiento y la pro-
miscuidad con hondas consecuencias negativas en la moral familiar.3

El movimiento migratorio interior hacia las ciudades industriales
tiene lugar a partir de las zonas rurales de Castilla y Andalucia. Y es
fuerte también el movimiento de emigracién hacia tierras americanas.
A veces son los hombres solos los que marchan, permaneciendo largo
tiempo alejados de sus hogares y teniendo que atender las mujeres
a las labores agricolas.®8 También en las ciudades industriales comienza
a incrementarse el trabajo de la mujer fuera del hogar.

A esta serie de familias separadas por exigencias laborales, hay que
afladir otras muchas rotas por las frecuentes guerras y revoluciones
ocurridas a lo largo de toda la agitada historia del siglo XIX y co-
mienzos del XX Pero el golpe més duro a la institucion familiar lo
asestd la pobreza extrema en que vivian la mayor parte de las familias
campesinas y obreras. El liberalismo econémico y su resultante el ca-
pitalismo considera el trabajo como una mercancia sujeta a la oferta
y demanda, «arrastrando a multitud de familias a precaria situacion »3

Los autores que han abordado el tema subrayan este estado de mi-
seria, y hablan de un momento de decadencia de la familia espafiola.

« El analfabetismo, el alcoholismo, la tuberculosis, el tifus, el hacina-
miento en suburbios — segln Vicens Vives — era el resultado de sala-
rios bajos

3 M. Torres Campos (1850-1918) Discipulo de F. Giner de los Rios. En 1871 obtiene
el doctorado den Derecho administrativo. Catedratico, primero en la Central de Madrid
y posteriormente (1886-1918) en la Universidad de Granada.

T7 Cfr. Campo urbano, La familia espaﬁola..., 175 Vazquez de Acufia, La evolucion
de la familia..., 31. Para darse cuenta del crecimiento de las ciudades industriales
véase, por ejemplo, los datos referentes a Madrid y Barcelona.

1857 1900 1930
Madrid 281170 539.835 1618435
Bare. 178825 533.000 1280.179

(Cfr. Vicens y Vives, Historia de Espafa..., V. 54).

x De 1882 a 1914 el pais pierde cerca de un millén de habitantes por concepto
de emigracion, equivalente a la tercera parte del incremento nacional. (Cfr. Rumeu,
Historia de Espafa contemporanea, Salamanca, 1965, 11, 190.

P Vazquez de Acufia, La evolucion de la familia..., 31

4 Vicens Vives, Historia de Espafa..., Vv, 228.

Paginas anteriores habia escrito que la situacion era particularmente grave en
Andalucia: a principios de siglo, el obrero del campo andaluz cobraba de dos a
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El mismo autor, en otra de sus obras, estudiando mas detenida-
mente el problema, escribe:

«La taberna, el prostibulo se sucedian con el taller en la vida del
operario ; mujer y familia relegados a lugares nauseabundos, casi siempre
cuartos realquilados; al final hospital y manicomio »4

Las afirmaciones de Manjon, hablando de Granada, estan en la
misma linea. Después de insistir en Ja extrema pobreza del ambiente
en que se mueve, dice:

«Verglienza da confesarlo, pero es lo cierto que, sin hablar de
otros escandalos, el amancebamiento pasa como cosa corriente entre
estas gentes; los padres ven y consienten con pasmosa indiferencia e
inexplicable cobardia el concubinato de sus hijos [..]* Se juntan no
con vinculo que dura toda la vida, sino con uniones pasajeras » (V, 27).

Afade, a renglon seguido, que es éste el mal mas grave que ha
eni:ontrado en la realizacion de su obra: la desmoralizacion de la fa-
milia.2

seis reales en los periodos en que trabajaba, mientras el jornalero valenciano recibia
el salario — todavia bajo — de tres pesetas diarias (Idem, Ibidem, 206).

4 Vicens Vives, Historia social..., 1V, 213.

Afirmaciones muy semejantes hace, por su parte, el historiador Ballesteros:
«Los paros, el cierre de fabricas, los jornales de hambre, colocaban en situacion
precaria e insostenible a familias enteras del sufrido y estoico pueblo espafiol.
Esta miseria, la verdadera, arrastraba al trabajador depauperado y enfermo al
hospital, a la mujer y a los hijos al asilo o a pedir limosha por calles y caminos »
(Ballesteros, Historia de Espafa, IX, 72).

L Cfr. V, 60: X, 288. Ya en 18% en El pensamiento de la colonia escolar titulada
Escuelas del Camino del Sacro Monte, Granada, Imprenta Indalecio Ventura, 185,
11, habla de que «no hay familias ».

El 9 de marzo de 1901 anota en su Diario esta significativa observacion: «Hoy
he visto a unos nifios que jugaban a la familia. Uno decia: "tu eres la madre y
yo soy el padre que llega borracho a casa. Te pego, te insulto y te echo a la
calle. TG te escapas para que yo no te mate, escandalizamos a todo el barrio y
nos meten en la carcel”. Si estudian y aprenden estos nifios! » Y el 24 de enero
de 1913: «Luciano Lizana y la hija de Pernaco se encuevaron en la Vereda del Medio;
son macho y hembra ».
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CAPITULO SEGUNDO

AMBIENTE SOCIO-CULTURAL

El siglo XIX espafiol se caracteriza por una notable decadencia en
el campo de la cultura. En los ultimos afios de la centuria se advierte
un movimiento de recuperacién que continda a través del siglo XX El
clima cultural en que vive el Autor durante los afios de su formacién
seminaristica y universitaria es, pues, deficiente. De él conserva una
experiencia amarga, segun confesion personal.l

Excepto el paréntesis pasado en el colegio de S. Isidro de Madrid
(1875-79), como profesor de geografia, casi toda la vida de D. Andrés
Manjén trascurre en las aulas universitarias. ES necesario analizar, por
tanto, aungue sea muy brevemente, algunos de los elementos mas im-
portantes que constituyen el clima cultural en que vive inmerso.

1. Corrientes filos6ficas y literarias

No es facil presentar un cuadro sintético del pensamiento filoséfico
espafiol. El siglo XIX es anarquico en filosofia como en la vida politica
y social. En conjunto se presenta con rasgos poco brillantes: «Nuestro
pensamiento filoséfico es pobre y, excluidas muy pocas figuras de relieve,
puede decirse mero vaiven de los influjos externos; la primera mitad
bajo el signo de Francia, sensismo, materialismo, sociologia, eclecticismo;
la segunda con el espectacular viraje hacia Alemania, a la que seguimos
no menos servilmente que antes a Francia; un poco de kantismo, de
hegelismo, y el gran acontecimiento krausista. La Escolastica parece to-
talmente extinguida o recluida en seminarios y universidades rutinarias,
hasta que apunta su renacer al declinar el siglo ».2

1Cfr. Maestro del Ave-Maria, [Pedro Manjon Lastra] Vida de D. Andrés Manjon
y Manjén, Fundador de las Escuelas del Ave-Maria, Alcala de Henares, Imprenta de
Talleres penitenciarios, 1946, 46.

2L. Martinez Gomez, Sintesis de historia de la filosofia espafiola, en J.
Hirschberger, Historia de la filosofia, Il: Edad moderna, edad contemporanea,
Barcelona, Herder, 1967, 479. Ademas del denso estudio del profesor de la Universidad
de Alcalda — en el que me inspiraré ampliamente para la redaccion de este parrafo —
puede verse: M. Cascon, Las directrices del pensamiento espafiol del siglo XIX,
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La corriente sensista en psicologia y ética arraiga profundamente
y deja sentir su influencia, con matices y acentuaciones diversas, a lo
largo de toda la centuria. Los principales focos de irradiacion fueron
las universidades de Cervera y Salamanca. Algunos de sus profesores
se declaran abiertamente seguidores del sensismo de Condillac y del
utilitarismo de Bentham. En la sociedad burguesa penetra tambien fa-
cilmente el eclecticismo de Cousin: «En Francia se pasd del sensismo
mitigado de Laromiguiere al espiritualismo ecléctico de Victor Cousin.
Lo mismo que alli, viene a convertirse también aqui en filosofia oficial
y de moda; se copian los textos y programas de Francia; es actitud
humana correcta y elegante tanto como doctrina; domina en el Ateneo
de Madrid, en la Universidad, en los circulos intelectuales, literarios,
parlamentarios y politicos, desde la tercera década del siglo hasta el
apogeo del krausismo ».3

Por otra parte encuentra sus seguidores la corriente materialista;
y, aunque un poco mas timidamente que en el resto de Europa, hacen
su aparicion el darwinismo, evolucionismo y positivismo.4

En este cuadro, copia de moldes extranjeros, se destacan algunas
figuras de relieve con perfiles mas originales. En primer lugar, Jaime
Balmes (1810-1848), «el méas potente espiritu filosofico espariol de la
primera mitad del siglo XIX».

Balmes, «filésofo del sentido comun », acepta en gran parte el nicleo
central de la doctrina escoléstica. Pero critica duramente el descuido
de las ciencias fisico-matematicas, el abuso de la dialéctica y de ciertas
sutilezas indtiles. Emprende su labor con el deseo de «contribuir a que
los estudios filosoficos adquieran en Espafia mayor amplitud de la que
tienen en la actualidad »5 Afronta los diversos problemas con ima acen-
tuada nota de originalidad. Al presentar su Filosofia fundamental, ad-
vierte que «no es copia ni imitacion de ninguna filosofia extranjera;

seglin Menéndez Pelayo, en «Pensamiento », VIII (1952), 228-233; Y. Turin, La educacion
y la escuela en Espafia de 1874 a 1902. Liberalismo y tradicciéon, Madrid, Aguilar,
1967, G. Torrente Ballester, Panorama de la literatura espafiola contemporanea,
Madrid, 1956; P. Lain Entralgo, Menéndez Pelayo: historia de sus problemas inte-
lectuales, Madrid, 1944; M.D. Gomez Molleda, Los reformadores de la Espafia Con-
temporanea, Madrid, C.S.I.C., 1966.

3 Martinez Gomez, Ibidem, 482, cfr. Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccion
a la historia de Espafia, 155; M. Gémez Molleda, Los reformadores..., 173174

4 «El positivismo, el que invade Europa entre los afios 30 y 70, puede decirse
que no se da aqui en Espafia sino en escasa medida » (Martinez Gomez, Ibidem, 494)
Cfr. Granjel, Panorama de la generacion del 98, 37; Ballesteros, Historia de Espafia,
IX, 134

5J]. Balmes, Obras completas. Volumen II: Filosofia fundamental, Madrid,
BAC, 1948, 9.
_ Sobre Balmes pueden verse los sigientes estudios: Martinez Gomez, lbidem,
1483-487; /. Feliu Egido, El pensamiento de Balmes en orden a la filosofia de la
historia, Madrid, 1952; M. Battiori, Giacomo Balmes e il risorgimento italiano,
en «Civilta Cattolica», C (1949), Vol. I, 499-506, 644-53; H. Auhofer, La sociologia de
Jaime Balmes. Trad, de J.M. Vélez Cantarell, Madrid, 1959.
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no es ni alemana, ni francesa, ni escocesa: su autor ha querido con-
tribuir por su parte a que tengamos también una filosofia espafiola »6
Pero sin cerrarse a las aportaciones positivas del pensamiento europeo.
Balmes conoce toda la Froblematlca de la filosofia moderna. Subraya
los aspectos validos dé las doctrinas de Descartes, Kant, Malebranche,
Leibniz, Hegel, aun reconociendo sus fallos «gravisimos » En campo
ético y social recoge, sustancialmente, el pensamiento tradicional vy
catolico.

El influjo del pensador espafiol fue notable dentro y fuera de las
fronteras. Sus obras fueron traducidas a diversos idiomas.

Entre los libros que Manjon tenia en su celda del Sacro Monte,
encontramos dos de las obras de Balmes: Filosofia elemental y EIl pro-
testantismo comparado con el catolicismo.l

Otra figura destacada del pensamiento catdlico espafiol es Donoso
Cortés, politico, «orador y polemista mas que filésofo» Su obra
mas importante’\Ensayo sobre el catolicismo, el liberalismo y el so-
datismo (1851)" Subraya, de forma caracteristica, la supremacia de la
fe sobre la razon! Limita la mision de la filosofia a «reducir a sistema
y a método las verdades fundamentales que nos han sido reveladas,
relacionarlas, ordenarlas y deducir consecuencias ».8

En la segunda parte del siglo merecen también) citarse algunos hom-
bres empefiados en la renovacion de la escolastica: el P. Ceferino Gon-
zélez y Juan Manuel Orti y Lara.

Pero el «gran acontecimiento filoséfico » en este momento es el krau-
sismo. En 1843 Julian Sanz del Rio (1814-1869), profesor de la universidad
de Madrid, va a Alemania, pensionado por el gobierno, para traer a
Espafia «lo mejor de los sistemas alemanes ». El pensamiento de Krause9
se le presenta al joven estudioso espafiol como «una insospechada sin-
tesis del idealismo aleman y el cristianismo, comprensividad, armonia,
calor religioso »1

4 Balmes, Filosoffa fundamental, 7.

7Estos libros se conservan actualmente en la «Habitacion P. Manjon» En
la Casa Madre de Granada.

* Martinez Gémez, Sintesis..., 488.

Sobre Donoso Cortés puede verse J. lIriarte, Un Donoso romanticamente fi-
I6sofo, en «Razén y Fe», 148 (1953), 12842, C. Valverde, Introduccién a Donoso
Cortés, Madrid, 1964; E. Schramm, Donoso Cortés. Leben und Werke eines spanischen
Antiliberalen, Hamburgo, 1935.

9 Carlos Christian Krause, filésofo aleman nacido en Eisenberg en 1781. En
la universidad de Jena fue dlSCIpulO de Shelling y de Fichte; profesor de filosofia
en Gotinga. A partir de 1823 mantiene relacion con Frobel a quien inicia en el
estudio de Comenio. El sistema filoséfico de K. fue casi desconocido en Alemania
hasta finales del siglo XIX. Un grupo de profesores intent6 extenderlo; pero con
poco éxito. Encontro poca aceptacion. Entre sus numerosas obras, se pueden citar
algunas que, traducidas, tuvieron difusion en Espafia: Abriss des System der Phi-
I(osop)hie (1825), Das Urbild der Menschheit (1811), Das System der Rechtsphilosophie
1873).

D Martinez Gomez, Sintesis..., 445.

En carta a F. de Paula Canalejas, Sanz del Rio se expresaba asi: «Hegel y
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Ya antes de su viaje a Alemania habia entrado en contacto con
el krausismo por medio de la obra de Ahrens, Curso de derecho natural,
vertida al castellano en 1841. Después, a traves del trato directo con
Ahrens en Bruxelas, y con los discipulos de Krause en Heidelberg, Sanz
del Rio perfila su sistema. A su vuelta a Espafia se constituye, desde
su catedra de la Universidad Central, en incansable propagador de las
doctrinas krausistas, «originando un vasto movimiento que se extendio
a casi todas las Universidades de la Peninsula »u Llegd a hacerse la
filosofia de moda entre los afios 50 y 75.

La rapida extension del krausismo tiene una primera explicacion
en el amplio apoyo encontrado en los cuadros dirigentes. En ellos tenia
el profesor madrilefio buenos amigos. Ademas, su fondo ético-religioso
estaba muy en consonancia con la mentalidad espafiola decimondnica.2

el cristianismo me ocupan mucho en mi fuero interno, y las soluciones positivas
sobre estos gravisimos problemas vienem todas a desembocar en Krause, y aunque
doy vueltas a la cuestion por ver si no serd en mi una consecuencia de una idea
preconcebida, hasta ahora tengo la impresion de que no hay nada de ello» (P.
Jobit, Les Educateurs de I'Espagne contemporaine. I. Les Kkrausistes. 11. Lettres
inédites de D. Julidan sanz del Rio publiée par Manuel de la Revilla Paris, 1936.
Citado por Martinez Gomez, lbidem, 490).

“ Profesores del Seminario Salesiano de Madrid, La filosofia espafiola en el
siglo XIX, en Amerio, Historia de la filosofia, Madrid, SEI, 1954, 417.

«El nucleo doctrinal de este sistema se resume en un panteismo a la vez
cientifico y religiioso-ml'stico, inspirado en el panteismo de Krause, que viene a su
vez a recoger las tendencias del idealismo aleman y de la unidad espinoziana.
Recorre dos fases, anélisis y sintesis. En la primera, el espiritu conoce lo multiple
inmediato, diferente, parcial. De ahi se eleva gradualmente a lo simple, a lo idéntico,
a lo total, hasta terminar en el conocimiento intuitivo racional del Ser absoluto.
El ascenso se verifica a través de intuiciones graduales [..] La intuicion primera,
base de partida, es la intuicién del «yo», en que luce la identidad sujeto-objeto.
El término de la via analitica es el Infinito, el Absoluto, Dios, el Ser, de cuya
verdad y realidad tenemos una «vista real » De ahi bajamos, deductiva, sinté-
ticamente, a la multiplicidad. La primera determinacion del Ser absoluto es la unidad;
pero al mismo tiempo es esencia de si y de todo; unidad y totalidad, seidad y
toteidad; contiene todas las esencias finitas. Si en la primera marcha, analitica,
ascensional, todo se veia desligado, en el descenso sintético desde el Ser, todo lo
vemos articulado en la unidad, en Dios; el hombre se reencuentra en su puesto,
y dentro de esa sintesis se desarrolla el panorama armonico de la ciencia.

El problema moral se plantea, como es claro, en funcién del problema meta-
fisico. EI Ser absoluto es a la vez el Bien supremo; nosotros estamos en el Ser;
nuestro deber sera reproducir en nuestra vida la vida de Dios. [...] Conocimiento
y vida, virtud y ciencia, quedan intimamente compenetradas ». (Martinez Goémez,
Ibidem, 490) Cfr. A. Mufioz Alonso, Krausismo spagnolo, en Centro Studi Filosofici
di Gallarate, Enciclopedia filosofica, Venezia-Roma, Istituto per la collaborazione
culturale, 1957, 11, 1744-1746; 1dem, Medio siglo de krausismo espafiol, en «Giornale
di Metafisica», Vili (1953), 66-82

J Cfr. Muroz Alonso, Krausismo spagnolo, 1745.

«El peso de la historia patria, hecha de cristianismo [...] hizo de manera que
escogiesen no un sistema de primera magnitud, pero extremista, sino la filosofia
de Krause, de menor importancia, pero con fondo relI?IOSO y moral mas apto para
ser trasplantado en el suelo hispanico. De hecho el sistema krausista conserva
una fuerte raigambre ético-religiosa, conserva el fondo idealista, del cual se deriva,



Esta es también la tesis de Martinez Gémez: «Por sorprendente y
paradéjico modo, cuando en Europa no hay apenas mas que positivismo
y nadusea de toda especulacién abstracta, aqui en Espafa [...] prende
el panteismo de Krause como férmula resumen del idealismo alemén
con ribetes de misticismo pietista. Si arraiga aqui el krausismo, es, como
dirda Unamuno, porque "nos lo trajeron con raices", y lo trajeron con
raices porque, en el sistema doctrinal especulativo, practico, religioso,
social, politico y pedagdgico del krausismo espafiol, mas que de Krause,
se busco y se hall6 de hecho un substitutivo para el anhelo vital, hon-
damente religioso, de estos espafioles. Quisieron, y éste fue en principio
el ideal de Sanz del Rio, armonizar krausismo y religién, ciencia y fe
catolica.. De hecho, vino a ser una forma total de vida suplantadora del
catolicismo, del catolicismo exangle y desencarnado que se vivia en-
tonces ».13

Por otra parte, la defensa que hace de la persona humana, y la
posicion central que le concede en el orden juridico y social explica, en
gran parte, la simpatia de que goz6 entre los pedagogos de la Insti-
tucién Libre de Ensefianza. Entre los discipulos de Sanz del Rio se
pueden citar: Nicolds Salmeron, que en los Ultimos afios pasé al mo-
nismo evolucionista, Fernando de Castro, rector de la universidad de
Madrid, Gumersindo Azcarate y Francisco Giner de los Rios.

Pero su racionalismo, su sabor panteista, su misma inconsistencia
interna no permitié al Krausismo tener una vida muy larga en suelo
espafiol. Contra el compacto grupo de seguidores de Sanz del Rio se
levantd una fuerte reaccién del pensamiento tradicional. Los criticos mas
destacados fueron Navarro Villoslada, Juan Manuel Orti y Lara, cate-
dratico de metafisica en la Central, Francisco Xavier Caminero y el
insigne poligrafo montafiés Don Marcelino Menéndez Pelayo.}

En campo literario, después de la exuberante irrupcion del Ro-
manticismo, se inicia, a mediados de siglo — como reaccion — la nueva
corriente del Realismo. Se huye del mundo fantastico y subjetivo de
los romanticos para tratar de reflejar el mundo tal cual es. Sin colo-
raciones artificiosas. Esta corriente tiene su expresion culminante en el
Naturalismo, que gusta de observar y describir la realidad detallada-
mente. De modo particular, la realidad social. El realismo espafiol en-

pero quisiera evitar el panteismo, que es su logica consecuencia. Y asi propone y
defiende una nueva doctrina, la del panenteismo, segun la cual las cosas no son
DiOS, sin en Dios » (Profesores del Seminario Salesiano de Madrid, La filosofia
espafiola en el siglo XIX, 417).

li Martinez Gémez, Sintesis..., 489.

Cfr. Cacho Viu, La Institucion Libre de Ensefianza, |, 73 ss; L. Granjel, Panorama
de la Generacién del 98, Madrid, Ediciones Guadarrama, 1959, 37-40. Gémez Molleda,
Los reformadores..., 17 ss.

UCfr. Martinez Gémez, Sintesis..., 491; Profesores del Seminario Salesiano de
Madrid, La filosofia espafola..., 418; M. Menendez Pelayo, Historia de los Heterodoxos
espafioles, Madrid, BAC, 1956, Vol. |1, 1076-1105; Gomez Molleda, Los reformadores..., 24.
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contr0 abundantes temas en el ambiente deficiente de la segunda parte
del siglo XIX Describe «la deficiente moral familiar, minada por el
adulterio; la corrupcion politica imperante en todas partes; el egoismo
burgués ante la situacién de las masas proletarias del pais ».55

Entre los novelistas mas destacados, se pueden citar: Benito Pérez
Galdés (Lo prohibido, Fortunata y Jacinta)’, Emilia Pardo Bazan (Los
Pazos de Ulloa); Padre Coloma (Pequeneces); Pedro A de Alarcon (EI
escandalo, El sombrero de tres picos); José Maria de Pereda (Penas
arriba, Sotileza, La Montalvez), con el que, segin parece, Manjon man-
tuvo correspondencia.’® Desde luego, muchos fragmentos de Cosas de an-
taflo contadas ogafio, 0 de El pensamiento del Ave-Maria, podrian entrar,
de lleno, en esta corriente literaria. Son descripciones vivas del ambiente
en que el Autor desenvuelve su actividad.

2. Inquietud cientifica

El afan por conocer la realidad concreta de Espafia comienza a
dominar en otros campos. La corriente naturalista en la literatura y la
corriente positivista dentro de la filosofia quita el gusto por los topicos.
En 1883 se crea la Comision de las Reformas Sociales. Se estudia la
realidad del pais usando las técnicas modernas. Se constata la pobreza
y atraso del pueblo espafiol.

Con el conocimiento mas auténtico de Espafa va paralelo un cono-
cimiento mas cabal de la realidad de Europa. Los espafioles empiezan a
darse cuenta de la distancia que los separa.l7 Con espiritu critico se ana-
lizan los defectos y retrasos. A la hora de presentar soluciones hay entre
los intelectuales espafioles dos posiciones contrastantes: «europeismo »
y «casticismo ». Se produce una lucha ideoldgica enconada que llena los
ultimos decenios de la centuria, hasta el punto de que uno de los

55 Escandell, Historia socioecon6mica..., 1, 153.

BUno de sus bidgrafos al comentar Cosas de antafio escritas ogafio afirma:
«El gran novelista D. José Maria Pereda, leyd esa nueva obra seminovelesca de
D. Andrés, y tanto se enfrascé en ella, que en 4 de agosto de 1883 le decia en
carta escrita desde Polanco (Santander): «Hallo en su obra frescura y color en
todos sus cuadros, y testimonio de no vulgares dotes en Usted de escritor de
costumbres. Por lo tanto, y puesto que desea que le imponga alguna penitencia
por el pecado de haber metido la pluma en ese terreno, impéngole la de pecar de
nuevo hasta encenagarse en ese ViCIO... » (Maestro del Ave-Maria, Vida..., 76).

T «La mayoria del pais vivia en condiciones de rigurosa pobreza y atraso »
(Escandell, Historia socioeconémica, I, 158).

«La vieja leyenda blanca de la Espafia fértil y rica en toda clase de bienes
se derrumbaba sUbitamente [..] El contraste entre una Espafia pobre y mal
regida, y una Europa constituida por potencias ricas, fuertes y adelantadas cienti-
ficamente obsesiona a los espafioles de la Restauracion» (Ubieto - Regla - Jover -
Seco, Introduccion a la historia de Espafia, 647).
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aspectos mas peculiares de la Restauracion desde el punto de vista inte-
lectual es su «perfil polémico ».B

La posicion «europeista » propone, como solucion, la incorporacion
a la civilizacion industrial, previa aceptacion de la vision del mundo y
del ideal de vida proprios de los pueblos del Norte: aceptar, de lleno,
los moldes culturales extranjeros.

Frente a esta posicion los «casticistas » ven la clave del resurgir de
Espafa en volver a los valores genuinos. Consideran compatible el acer-
camiento a Europa sin romper ni negar el pasado.

Ambas posturas cristalizan en la conocida polémica en tomo a la cien-
cia espafiola, entre José del Perojo y M. Menéndez Pelayo. Perojo niega la
virtualidad de esa ciencia en los siglos XVI, XVII, y XVIIIl. Don Marcelino
la afirma con calor en su obra titulada, precisamente, La Ciencia Es-
pafiola. La disputa tuvo amplio eco en el ambiente cultural espafiol.®
Don Miguel de Unamuno y Angel Ganivet, discipulo de Manjon en la
Universidad de Granada, vuelven a plantear la cuestién entre europeismo
y casticismo. Al dar soluciones para la marcada decadencia de Espafia,
Ganivet se cierra en su «Noli foras ire, in interiore Hispaniae habitat veri-
tas » Unamuno, en cambio, sostiene que se deben abrir de par en par
las ventanas a los vientos europeos: «No dentro, fuera nos hemos de
encontrar »P

La posicion de Don Andrés Manjon encaja, mas bien, dentro de la
perspectiva casticista. Desde sus primeras obras escribe que la educacién
tiene que ser «historica y tradicional »: abierta a las nuevas aportaciones;
pero sin negar los valores tipicos. De aqui, su afirmacion que hay que
educar «en espafiol y cristiano » (11, 286). Como don Marcelino, considera
«el catolicismo como eje y nervio de nuestra cultura nacional »2L

Al final del siglo Espafia se incorpora al movimiento cultural y cien-
tifico de una manera mas decidida. EI «Desastre del 98 » con la pérdida

n Cfr. Gémez Molleda, Los reformadores..., 17 ss; L. Granjel, Clima cultural,

Panorama de la generacion del 98, 3762, Turin, La educacion y la escuela..., 28
Cacho Viu, La Institucion..., 341

B Cfr. Cacho Viu, La polémica de la Ciencia Espafiola en ldem, La Institucion...,
341-359; Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccion a la historia de Espafia, 647;
Cfr. también M. Menendez Pelayo, La ciencia espafiola, Madrid, Libreria General de
Victoriano Sudrez, 1933, 2 vols.

«La contienda en tomo a la existencia 0 no de una filosofia y ciencia nacionales
se enciende con singular apasionamiento por una y otra parte; es el choque violento
del pensamiento tradicional, con sus estrecheces decadentes de final de siglo, y
del espiritu europeizante, también falto de amplitud integradora; ambos aportan
al asunto ima valoracion diametralmente opuesta» (Martinez Gomez, Sintesis..., 496).

D Cfr. Granjel, Panorama..., 54; Gémez Molleda, Los reformadores..., 385 ss.

El 16 de Diciembre de 1898 escribe Manjon en su diario: «Misa por Angel
Ganivet. Los amigos literatos de este desgraciado joven que fue alumno mio y
ha muerto de cdnsul en Riga (Rusia), a los 32 afios y cuando comenzaba a dar
frutos que gustaban y chocaban por lo originales, frescos y abundantes, me han
encargado una misa».

A Cfr. 11, 286; IX, 49.
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del imperio colonial, produce honda impresiéon y actia como revulsivo
entre las jovenes generaciones intelectuales. Hay un afan, casi convulso,
por salir del atraso constatado y se produce un florecimiento cultural de
amplias proporciones. Se ha designado este momento como la «Edad
de Plata » de la cultura espafiola.2

3. Retraso de la educacién y la escuela

Al estudiar la postracion cultural de la Espafia del siglo XIX, Bal-
lesteros apunta como uno de los factores mas decisivos la serie de luchas
y revoluciones que alteran la tranquilidad espiritual y no dejan el reposo
que exige el trabajo cientifico.3

Otro factor importante, y en conexion con el anterior, lo constituye
el estado deplorable de los centros de ensefianza. La ensefianza primaria
era exigua y anarquica. Y a la escasez de escuelas se afiadian las condi-
ciones antipedagdgicas de las pocas que existian: métodos anticuados,
falta de material escolar, lugares insanos, maestros sin vocacion ni pre-
paracion.2

Las criticas de Don Andrés en torno a la escuela de su tiempo coin-
ciden puntualmente con la. de los autores que han abordado el tema.5

El analfabetismo Ilegd a ser una verdadera «plaga nacional » Basta
apuntar algunos datos: en 1841 el 90,79 por ciento de los espafioles no
sabe leer ni escribir. Esta cifra va disminuyendo, pero al principio de
siglo todavia alcanza el 63,79; y en 1920 — tres afios antes de morir
Manjon — hay en Espafia un 52 por ciento de analfabetos. Las zonas que
tienen mas alto porcentaje son las del Sudeste (Méalaga, Granada y Almeria)

2 Cfr. Ubieto - Regla - Jover - Seco., Introduccion a la historia de Espafia...,
717-740.

Los nombres mas significativos de la «Generacion del 98 »: Miguel de Unamuno,
Azorin, Jose Ortega y Gasset, Ramiro de Maeztu.

En Campo cientifico: Santiago Ramoén y Cajal, premio nobel en 1905 por sus
descubrimientos en histologia; Jaime Ferran, Eduardo Torroja. (Cfr. L. Granjel,
Panorama de la generacion del 98; P. Lain Extralgo, La generacién del 98, Madrid,
Espasa Calpe, 1956.

B Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 105

2Jaime Balmes escribia: «Lastima que cuando en otros paises se ha llevado
adelante el importantisimo ramo de la instruccion primaria haya estado entre no-
sotros tan descuidada, sea tan reducido el nimero de escuelas y éstas disten mucho
de llegar a la perfeccion en que las tienen otras naciones ». (Balmes, Obras completas,
Barcelona, Biblioteca Balmes, 1926, V, 612). «Las universidades y los centros de
ensefianza estan en crisis, y prevalecen en ellos unos métodos rutinarios y retdricos
fuera de toda vigencia. Solo un escaso grupo de cientificos se mantienen en con-
tacto con las corrientes de la ciencia universal; el resto se sume en el aislamiento
y antididactismo ». (Rumeu, Historia de Espafia contemporanea, 11, 134).

S Cfr. 1X, 30, 47; VI, 83, 337, passim.
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donde a principio de siglo el 80 por ciento de la poblacién no sabe leer
ni escribir.B

Sobre el problema del analfabetismo don Andrés se muestra bien
informado. Cita abundantemente los trabajos de tres competentes auto-
res contemporaneos: F. Oloriz, José Gbémez Ocafia, y E. Garcia Solg,
Rector, este Ultimo, de la Universidad de Granada.Z

Siguiendo las afirmaciones de estos tres autores va presentando una
serie de datos que coinciden, substancialmente, con los que se han dado.
Un dato particularmente interesante: Granada presenta a fines de siglo
el més alto porcentaje de analfabetismo en Espafia: el 82,22 por ciento
(V, 348).

En la segunda mitad de la centuria se advierte un afan por renovar
la escuela y se suceden los planes de ensefianza. Pero estas reformas no
siempre responden a las verdaderas necesidades. Sirven, méas bien, a
intereses politicos y siembran un notable desconcierto. Veinte reformas
de ensefianza tuvieron lugar durante la vida de Manjon. Algunas de ellas
contradictorias. Otras estuvieron vigentes apenas algunos meses.B

El aspecto més negativo de este tejer y destejer de planes de estudio
esta constituido por el criterio «uniformista y centralizador » con que
fueron realizados. EI monopolio estatal de la ensefianza ha sido uno de
los males mas arraigados a lo largo del siglo XIX y XX.2

“ Cfr. AL Guzman Reina, Cansas y remedios del afialfabetismo en Espafia,
Madrid, Publicaciones de la Junta Nacional contra el Analfabetismo, 1955 24. Y,
ademads, F. Soldevilla, Historia de Espafia, Barcelona, Ariel, 1960, VIII, 260; Balles-
teros, Historia de Espafia..., IX, 124; Ubieto - Regla - Jover - Seco, Introduccién a la
historia de Espafia, 691

Z Escribe:  «Quiero componer esta Hoja con hechos, datos y consideraciones
de tres escritores conscientes y concienzudos [...] Son D. Federico Olériz, D. José
Goémez Ocafia y D. Eduardo Garcia Sola, y esas cortas paginas son: La vida en
Esparia del Dr. Gomez Ocafia; El Analfabetismo en Espafia, fasciculo de 59 paginas,
del Dr. Garcia Sola » (V. 340). Cada uno de los datos va acompafiado de la referencia
& la pagina de la obra correspondiente. Es, quizas, la Unica vez que en las obras
pedagdgicas de M. aparece la cita completa.

Estos autores eran intimos amigos. En el Archivo de la Sagrada Congregacién
de Rjios se conserva la copia de mas de un centenar de cartas escritas a don
José Gomez Ocafia. Con frecuencia le da saludos para Olériz. Otras cartas van
dirigidas a ambos.

“ «Llueven las disposiciones en materia de instruccion publica que convierten
este sector en una fronda y contradictoria selva legislativa [...] Demuestran el afén
incontinente de los titulares en singularizarse con miras politicas vanidosas e
interesadas, que las més de las veces no responden a las necesidades de la ensefianza
0 son contradictorias a ella» (Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 113). Baste
citar los afios en que se realizaron estas reformas de enseflanza: 1845, 1847, 1849,
1852, 1857, 1858, 1861, 1866, 1868, 1873, 1880, 1894, 1895 1898, 1899, 1900, 1901 (12 de
abril), 1901 (17 de agosto) 1903, 1926. (Cfr. Legislacion de ensefianza media, Madrid,
Direccion General de Ensefianza Media, 1964, V, 39407). En la introduccion del
volumen se lee: «En ocasiones pudieron aprovecharse para la reforma circunstan-
cias politicas apasionadas o esgrimirse razones especiosas tras las que se ocultaba
un interés menos legitimo» (p. VII) Tenia, pues, razon don Andrés cuando es-
ribfa: «Los planes cambian segin los amos que gobiernan la ensefianza » (I11, 342).

D«El més cerrado uniformismo predomina en ésta como en las restantes
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Sometida a intereses de partido la escuela sufrié el continuo vaivén
de la politica. En vez de criterios pedag6gicos privaron, muchas veces,
intereses politicos. Benito Durdn cita unas palabras del Conde de Ro-
manones, Ministro de Instruccion Pablica y autor de la reforma de 1901,
gue son bien expresivas: «Estableci, dice el Ministro, la diferencia de
trato entre el alumno oficialc?/ no oficial, a fin de fomentar la ensefianza
de Estado, que arrastraba vida miseria e inatil competencia con la dada
por las 6rdenes religiosas cuyos colegios estaban muy concurridos, mien-
tras se hallaban desiertas las aulas de los Institutos »3

El Estado, olvidando su papel subsidiario, en lugar de fomentar la
ensefianza privada, le pone trabas con una serie de medidas centralizado-
ras contrarias a los intereses de la escuela, de los alumnos y de las
familias, que se ven obligadas a enviar a sus hijos a los centros estatales
si quieren percibir una ayuda econdémica.

En este contexto se entienden las expresiones duras, polémicas, de
Manjon cuando toca este tema. Quizds no hay un argumento en que haya
insistido con mas fuerza. Su denuncia del monopolio escolar por parte
del estado es tajante. En casi todas sus obras. Es substancialmente exacta
la afirmacion de Benito Duran cuando dice que «todos los escritos de
Manjén son un alegato y censura contra el monopolio docente del Es-
tado »3

reformas de la ensefianza [...] Cada vez mas la tendencia fue de centralizar en el
Estado todo lo referente a la Instruccion Publica » (Soldevilla, Historia de Espafa...,
VI, 262; cfr. también. Ballesteros, Historia de Espafia, 1X, 109, 112, Mercader,
Historia de la cultura..., 149; Benito Duran, La libertad de ensefianza en la Espafia
del siglo XIX, Madrid, Cosmos, 1960, 74; F. Giner de los Rios, Educacién y ense-
nanza, 131-146.

En la misma linea se ponen las afirmaciones de D. Andrés: «Han sido tantos
los decretos, 6rdenes Y reglamentos sobre este ramo, que es un caos la legislacion,
y en tal maremagnum sélo se ve clara una cosa, la tendencia a secularizar y el
monopolio de la ensefianza». (Extracto del Discurso Inaugural de 1837-83 sobre la
« Ensefianza, publica ». Manuscrito. Archivo General de Las Escuelas del Ave-Maria.
Sin catologar).

D Benito y Duran, Don Andrés Manjon..., 79; cfr. R. Ruiz Amado, La ley de
bases para la reforma de la ensefianza, en «Raz6n y Fe », 111 (1903), 6, 413428. En el
Diario, 5 diciembre 1901, escribe don Andrés: «Romanones dice en carta: Lo mejor
para Vds. es el statu quo en materia de ensefianza, porque si les otorgo privilegios,
se vendran encima los radicales y si han de correr la suerte de los frailes saldrian
Vds. peor, ¢cudl es el statu quo? El no tener estado pues el dicho Romanones
nos lo quito».

3 Benito y Duran, Don Andrés Manjc’m 60.

Se pueden encontrar frases — casi siempre fuertes — contra el monopollo estatal
en los siguientes pasajes (sin tratar de hacer una enumeracion completa): 1, 221; 111,
342, 1V, 127; V, 64, 81, 213 223, 355, 359, 368, 372 VI, 127, VII, 21, 26 34, 47,
67, 102; 1X, 5L

Sobre el clima — de polémica — en que escribe M., véase J. Sanchez Toca,
El congreso catélico y la libertad de ensefianza, Madrid, 1839; R. Ruiz Amado, La
industria de la ensefianza privada, en «Razén y Fe», Il (1903), 6, 3446, Idem, La
inspeccion de la ensenanza privada, en «Razén y Fe» Il (1902), 4, 137-153. Se habla
en este momento de un verdadero «clamor por la libertad de ensefianza» (E.
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A pesar de este monopolio la iniciativa privada florece en numerosos
centros e instituciones, merced a la obra de nuevas congregaciones reli-
giosas dedicadas a la ensefianza: Hermanos de las Escuelas Cristianas,
Salesianos, Maristas. Algunas de las antiguas érdenes conservan todo su
vigor a pesar de haber sido suprimidas varias veces, como en el caso de
los Jesuitas.2

4. Inquietud pedagogica

La conciencia de los males de la escuela suscita un movimiento de
critica amarga y de afan de renovacién: «un clamor general se eleva por
todas partes reclamando reformas y mejoras en materia de educacion a3

Los problemas educativos constituyen un tema de gran actualidad.

«El interés que en todas partes despiertan las cuestiones de ense-
fianza — escribe M.B. Cossio en 1879 — es evidente. Apenas hay un
numero de revista en que no se publique algun articulo referente a ese
género de problemas »M

Algunos afios méas tarde, en la apertura del curso de pedagogia en
el Ateneo de Madrid se expresaba en estos términos: «Tendremos que
examinar en este curso la universalidad del interés prestado a la educacion
y a su ciencia, una de las tendencias que caracterizan nuestra época p®b

Juristas, filésofos y maestros se preocupan del tema. En el parla-
mento se discute acaloradamente sobre educacion. Se afirma rotunda-
mente su importancia. Se la considera de enorme eficacia para la trans-
formacién de la sociedad: «El que sea duefio de la educacion cambiara
el mundo »3Es una conviccion muy extendida en este momento histérico.
Manjon la comparte de lleno: «Sin la recta educacién todo estd perdido.
La educacion es la obra Unica sin la cual no hay hombre, ni familias,
ni pueblos, ni costumbres, ni religion, ni patria, ni sociedad, ni nada; asi
como con ella bien dirigida lo hay todo » (IV, 18).

Al analizar la situacién deficiente de Espafia se sefiala como instru-
mento de regeneracién la educacién e instruccion. Pero con nuevos mé-
todos y técnicas. Y en este intento de renovacién se mira con insistencia
hacia Europa. Los pedagogos extranjeros tienen amplia difusion a finales
de siglo. De modo particular, Pestalozzi y Frobel. Los métodos del pri-
mero habian sido iIntroducidos, ya a principios de siglo, por algunos

Benot, Errores en materia de educacién e instrucciéon publica, Madrid, Hernando,
1899, 132%.
“ Cfr. Turin, La educacion..., 103-113.
“ E. Benot, Errores en materia de educacién e instruccién puablica, Cadiz, 1862, 22.
MCitado por Turin, La educacion..., 6.
“ M.B. Cossio, De su jornada, Madrid, Imprenta Blass, 1929, 140, cfr., F. Giner
de 10s Ri0s, Educacion y ensefianza, 165, 241-247.
3] Benot, Errores en materia de educacion..., 27. Cfr. Gomez Molleda, LOS re-
formadores..., 47 ss; Turin, La educacion..., 5.
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oficiales suizos, mercenarios en el ejército espafiol. Se abrieron escuelas
pestalozzianas en Tarragona, Santander y Madrid. Pero por diversas cir-
cunstancias politico-econdémicas tuvieron vida efimera. Méas tarde, Pablo
Montesinod despertd, de nuevo, el interés con su libro: Manual para
maestro de escuelas infantiles (1840). En él recoge las teorias del Maestro
de Yverdon. Funda también diversas escuelas en que se aplican los méto-
dos intuitivos.

Finalmente, en el Gltimo cuarto de siglo, se puede hablar de un descu-
brimiento de Pestalozzi por obra de los fundadores de la Institucion Libre
de Ensefianza. Tanto en las obras especializadas como en los manules
para uso de los maestros se citan sus tesis fundamentales: la exigencia
de adaptacion de la obra educativa a la naturaleza del nifio, sin forzar sus
capacidades, ya que la naturaleza debe desenvolverse como un germen,
de modo insensible, pero sin interrupcién, gradualmente, y de forma
armonica; el objetivo de la educacion: provocar espontdneamente el
desenvolvimiento libre y completo de las facultades humanas.

Se pone de relieve la importancia dada por este autor a la educacién
familiar y al influjo del amor materno. Sus obras més difundidas son:
Manual de Madres y Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos. Traducidas en
1808 y 1891 respectivamente.®B

Junto con las ideas de Pestalozzi también las de Rousseau « penetraron
con rapidez en la Peninsula, se ensefiorearon de nuestro campo y audn inspi-
raron gran nimero de obras hispanoamericanas »3® Sin embargo, entre los
autores catolicos no goza Rousseau de grandes simpatias. Se subrayan,
mas bien, los aspectos negativos — un tanto caricaturizados — de su
doctrina: «Basaba su sistema en la naturaleza; comparaba al hombre per-
fecto con el hombre salvaje »4

J P. Montesino (1781-1849). ,

Médico valenciano. Por sus ideas liberales se ve obligado a huir a Londres
(1823). Alli se interesa por las nuevas instituciones escolares. A su regreso crea la
primera escuela de parvulos en Espafia; funda la Escuela Normal Central de
Maestros y el «Boletin de Instruccion Publica » Trabaja por difundir las nuevas
ideas y métodos didacticos: lecciones de cosas, juegos y cantos escolares, ejercicios.

Tuvo notable influjo en el movimiento de renovaciéon pedagdgica espafiola.

) Cfr. R. Blanco y Sanchez, Bibliografia pedagdgica de obras escritas en
tellano o traducidas a este idioma, Madrid, Tip. de la Revista de Archivos, Bibliotecas
y Museos, 1907-1912, I, LXIIl. También se divulga la obra del P. Girara, De la
ensefianza de la lengua materna en la escuela y en la familia, Valencia, Imp. de
José Doménech, 1876. Y es probable que M. la conociera, como se vera mas adelante.

En la revista «El Magisterio Espafiol » — en la que don Andrés colabora
regularmente — aparecen abundantes fragmentos de las obras de Pestalozzi.

P Blanco y Sanchez, Blbllograﬁa |, le, cfr. también, ldem, Pestalozzi. Su
vida y su obra en Espafia, Madrid, Imprenta de la Revista de Archivos, 1909. En
la Biblioteca del Ave-Maria de Granada hay tres ejemplares de esta obra. Uno de
ellos lleva esta dedicatoria: «A mi querido y respetable amigo D. Andrés Manjon.
R. Blanco».

DJM* santos, Curso completo de pedagogia, Madrid, Hernando, 1880, 19. Cfr.
Avendafio-Carderera, CUrso elemental de pedagogia, Madrid, Hernando, 1861, 17. Man-
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La divulgacion de las ideas y realizaciones frébelianas se debi6, prin-
cipalmente, al pedagogo Pedro de Alcantara Garcia. En 1873, siendo Secre-
tario General de la Universidad Central, publica su Manual tedrico-practi-
co de educacion de péarvulos segin el método de los jardines de infancia
de F. Frobel.

Tres afios mas tarde se establece una catedra especial «para la ense-
fianza de los parvulos por el procedimiento Froebel o de los jardines de
infancia »4

Rufino Blanco, testigo de excepcion en esta materia/ya que conoce
la vasta bibliografia pedag6gica de la época, escribe: «Frobel, nacido a
finales del siglo XVIII, influyé no sélo practicamente en nuestra edu-
cacion sino también en la direccion de nuestras ideas pedagdgicas [...]
Gran numero de escuelas y colegios de parvulos en Espafia y América se
han organizado total o parcialmente en el siglo XIX bajo principios frébe-
lianos »4

El influjo del pensamiento pedagdgico francés es notable. Son tra-
ducidas y se divulgan ampliamente las obras de Dupanloup {EI matri-
monio cristiano; La educacién de las hijas de familia); de Fénelon (La
educacion de las nifas); y de Rollin (Tratado de los estudios). Se hacen
también numerosas traducciones de otros autores de menor relieve.8
Mons. Dupanloup goza de particular autoridad, sobre todo entre los
autores catolicos. Los puntos mas destacados: respeto por la naturaleza
integral del nifio: es preciso formar al nifio tal como Dios lo ha concebido
y querido; derechos de los padres — «Maestros naturales y providen-
ciales » — en la educacion de sus hijos; preferencia del hogar doméstico
de modo particular durante los afios de la infancia, dado el influjo indis-
cutible de la madre.4

Jé%nviwlpu%a duramente sus teorias: 1, 304; IV, 75, IV, 151, VI, 197, VII, 40, 52,
4 Cfr. soidevinia, Historia de Espafia.., VIII, 261. Dos afios antes, por decreto
ministerial de 31 de octubre de 1874, se dispuso que en la Escuela Normal Central
de Péarvulos de Madrid, se procediese a practicar un ensayo de los Jardines de
Infancia fundados per Frobel (Bianco y Sanchez, Bibliografia..., I, LXIII).

No tiene, pues, fundamento la afirmacion de Tértora, quien al hablar de Manjén,
escribe: «Asombra ver cdmo recibe en sus escuelas a nifios pequefiisimos, cuando
en Espafia no se conocia el jardin de nifios » (A. Tortora, D. Andrés Manjén y la
Escuela Activa, Granada, C.E.P.P.A.M., 1958, 224).

£ Bunco y Sanchez, Bibliografia..., 1, LXIII.

Cfr. F. Giner de 10s Rios, Educacién y ensefianza, 273.

B Cfr. Branco y Sanchez, Bibliograﬁa..., I, LIX; P. De Alcantara Garcia, Compendio
de pedagogia tedérico-practica, Madrid, Hernando, 18%, 8; 1dem, Teoria y practica
de la educacién y la ensefianza, Madrid, Hernando, 1899, IIl, 18 «Las varias tra-

ducciones castellanas de las obras de Rollin, del siglo XVIII, sostuvieron por entonces
en Espafia y en América la influencia mas saludable del espiritu francés en nuestras
ideas pedagogicas » (Blanco y Sanchez, Bibliografia..., I, LVII). La obra de E. bemotins,
En qué consiste la superioridad de los anglosajones fue traducida en 1899 y tuvo
amplia resonancia (Cfr. Gemez Molleda, L0s reformadores..., 382).

HACfr. Branco y Sanchez, Tratado elemental de pedagogia, Madrid, Imprenta
de Gabriel Lopez Horno, 1904, 5, E. sorana, Compendio de historia de la pedagogia,
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De los pedagogos ingleses merece destacarse, en primer lugar, Locke.
El influjo de su pensamiento es marcado. Se le considera como el «creador
de la moderna pedagogia».6 Se aduce su autoridad para subrayar la
importancia de la educacion fisica y del endurecimiento corporal.

Es curiosa la insistencia de los autores en esta afirmacion: «El Siste-
ma de Locke estd fundado en una de las Satiras de Juvenal: Pidamos a
Dios un alma sana en un cuerpo sano »%

Su obra mas conocida: Educacion de los nifios (traduccion de Some
thoughts concerning education).

En los manuales de esta época se encuentran también algunas citas
tomadas de Spencer. Entre los temas mas destacados: la necesidad de
apoyar la pedagogia sobre adecuados conocimientos psicoldgicos; impor-
tancia de la educacion fisica como plataforma indispensable para las
demas: «lo primero que cada uno debe procurar es ser buen animal x4

Se critican, sin embargo, los principios utilitaristas de su moral.

De A. Bain viene citada, con relativa frecuencia, la obra titulada
Ciencia de la educacion.

En su autoridad se apoya Alcantara Garcia para afirmar la impor-
tancia de la psicologia como ciencia muy relacionada con la pedagogia.

La aportacion de la pedagogia alemana es relevante a través de Frobel.
El pensamiento de Herbart se difunde ampliamente en Espafia iniciado
el siglo XX Contribuye a ello de modo particular el padre Ruiz Amado,
S.J., con sus obras La educacion intelectual y La educacion moral.®

En sintesis, se pueden resumir asi, con Rufino Blanco, las grandes
orientaciones de la pedagogia europea que encontraron eco favorable en
Espafa: «La Pedagogia de la intuicion de Pestalozzi, perfeccionada con
la Pedagogia de la accién de Frobel e influida por la Pedagogia de la
evolucion de Spencer y por la Pedagogia de los métodos experimentales
de Alexander Bain, ha venido a parar a la Pedagogia del estudio y obser-
vacion de cada nifio, con el fin inmediato de conocer su naturaleza y
adaptar a ella, con el méximo de adaptacion, los ejercicios educativos »®

Madl’id, Escuela ESpaﬁola, 1940, 343 Alcantara Garcia, TeOria,.., “, 64, R. B1anco
y Sanchez, Blbllografla, ”I, 618 |V 470471 864-865.

% Avendafio-Carderera, CUrso elemental 17.

X Avendarfio-Carderera, CUrso elemental..., 17. La misma expresic’m en J.M\ Santos,
Curso completo de pedagogia, 19; S. Aguilar y Claramunt, Pedagogia General. Tratado
de educacion cristiana. Utilisimo a maestros y padres de familia. Valencia, Imprenta
R. Ortega, 1886, 6; Alcantara Garcia, Teoria.., IV, 152; cfr., L. Rodriguez Aranda, La
influencia en Espafia de las ideas pedagdgicas de J. Locke, en «Rev. Esp. de
Pedagogia » XLVII (1954), 321-327.

&1 Blanco y Sanchez, Tratado elemental..., 24. Cfr. también Aicantara G arcia,
Teoria..., I, 22, 1V, 213, cfr. H. spencer, La educacién intelectual, moral y fisica,
New York, 1908 cap. IV. De esta obra se habian hecho otras ediciones en Madrid
(1880 1883, 1884) Valencia (1900) y N.Y. (1901).

R. Ruiz Amado, La educacién moral, Barcelona, Gili, 1908, cfr. Bianco vy
Sanchez Bibliografia... |, LX; Avendafo-Carderera, Curso elemental..., 188
M Blanco y Sanchez, Bibliografl’a..., |,



Por su parte Alcantara Garcia completa esta panoramica y expone los
rasgos mas salientes de la pedagogia contemporanea — escribe en 1896 —.
Son, segun él: el haberse constituido «cientificamente » apoyandose en
la antropologia, psicologia y fisiologia; la tendencia a aprovechar los datos
de la experiencia y de la observacion; su orientacion «practica » interés
por los ejercicios, predominio cada vez més acusado del « método... activo ».
Y concluye: «el cardcter mas saliente de la Pedagogia moderna, y es como
el lema del actual movimiento pedagdgico en todos los paises, el que para
ella resulta del principio unanimemente admitido y proclamado por todos
los pensadores, de que la educacion ha de ser integral, es decir, que ha
de referirse a todas las energias y manifestaciones de la naturaleza humana
y abarcar todos los fines que implica la completa realizacion de la vida
y del destino del hombre »3

Pero reconoce que si es cierto que estas ideas circulaban por todos
los tratados sobre la materia, en la practica venian a ser letra muerta.

5. La Instituciéon Libre de Ensefianza

Ha desempefiado un papel relevante en el movimiento de renovacidn
pedagobgica en Espafia. Es interesante destacar, ante todo, la circunstancia
historica en que naci6. En 1875 un grupo de profesores krausistas fueron
depuestos de sus catedras universitarias. Entre ellos Francisco Giner de
los Rios, que fue deportado a Céadiz.8

De la obra de Bain y de su posible influjo en Manjén se hallard& mas adelante,
asi como de Alcéantara y Ruiz Amado.

DAlcantara Garcia, Compendio..., 27.

No es exacta la afirmacion de Y. Turin: hablando de la Institucion (Alcantara
participa de su ideologia) dice: «Aunque no se emplee la palabra, se trata de
un método activo» (Turin, La educacidn.,., 121). La afirmacion es recogida después
por Peretti, (Peretti, Manjon, 36).

8 Francisco Giner de los Rios nace en Ronda (Mélaga) en 1S39. Cursa filosofia
en Barcelona y derecho en la universidad de Granada. En 1866 obtiene la céatedra
de filosoffa del derecho en la universidad de Madrid. De ideas marcadamente kraus-
istas, discipulo predilecto de Sanz del Rio, fue uno de los principales protagonistas
de la llamada «cuestion universitaria » En sintesis los acontecimientos se desarro-
llaron asi: el 26 de febrero la «Gaceta » insert6 un Real Decreto que regulaba
algunas cuestiones de disciplina académica, y una circular dirigida a los rectores
de universidad. En esta se exhortaba a que no se ensefiaran en los establecimientos
oficiales otras doctrinas religiosas que no fueran las del Estado, catdlico, como la
mayorfa de los espafioles. Ademds, afiadia que no se tolerase explicacién alguna
que redundase en menoscabo de la monarquia. Dos jévenes profesores de la
universidad de Santiago, discipulos de Giner, L. Calderén y A Gonzalez de Linares,
manifestaron su disconformidad. Se les form6 expediente. Giner envi6, por su
parte, un escrito al Rector de la Universidad de Madrid, solidarizdndose con los
catedraticos de Santiago. No accede a rectificar su postura y es deportado a Cédiz,
donde permanece algunos dias encarcelado.

Fue restituido a su catedra de la universidad madrileia en 188l (Cfr. Cacho Viu,
La Instituciéon libre..., 517, Gémez Molleda, L0S reformadores..., 28 ss).
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Mientras se halla en la ciudad andaluza, Giner traza el primer esbozo
de una institucion de ensefianza completamente independiente de todo
control oficial: una especie de Universidad Libre. ElI proyecto encuentra
eco favorable entre los profesores destituidos. Nace asi la Institucion
Libre de Ensefianza que, por Real Decreto de 16 de Agosto de 1876, adquie-
re personalidad juridica, iniciando sus actividades educativas en Madrid.

En torno a Francisco Giner — de gran austeridad moral y muy
interesado en problemas educativos — se retnen prestigiosas figuras de
la cultura espafiola: Joaquin Costa, José Echegaray, Nicolds Salmeron,
Eugenio Montero Rios, Joaquin Sama, M.B. Cossio, M. Torres Campos.

Segun los fundadores, la Institucion — que se proponia como objetivo
la «propagacion de la ciencia en todas sus formas » — queria ser ajena
a todo espiritu de comunion religiosa, escuela filoséfica o partido politico.
Hacia profesidn, al menos en teoria, de la més absoluta neutralidad. En la
practica su laicismo militante se tifio, en ocasiones, de sectarismo anticaté-
lico, y su pensamiento se nutrié de las doctrinas krausistas de Sanz del
Rio.®2

Abiertos de par en par a los aires europeos/los hombres de la I.L.E.
se constituyen en alma de la corriente de «europeizacion »de Espafa.
Entran, de lleno, en el movimiento de renovacion pedagdgica. Ahora que,
metiendo un poco entre paréntesis los genuinos valores de la tradicién
espafiola en este campo (Vives, Jovellanos, P. Sarmiento).

De gran vocacion pedagogica fue siempre el alma de la I.L.E.; y dedicd toda
su actividad a la renovacion de la ensefianza y de la educacion, manteniéndose
siempre en contacto con las corrientes europeas.

Obras principales: Educacién y ensefianza, Ensayos sobre educacién, Pedagogia
universitaria; ademas de su asidua colaboracién en el Boletin de la I.L.E. (Cfr., F.
Giner de los Ri0s, Obras completas, Madrid, Espasa Calpe, 1916-1936, 20 volimenes).

5% «Mediante el Krausismo la Institucion Libre se nutre de una corriente
filoséfica que, a través del siglo XVIII, se remonta hasta el Renacimiento: la que
sitia al hombre mismo en el lugar de eleccion y considera que el ser humano no
es ante todo un servidor de Dios o el miembro de una sociedad organizada, sino
que el valor del hombre reside en él mismo. [...] Educar al hombre para el hombre,
al hombre en si mismo, es un leit motiv que se repite constantemente en la pluma
de Giner, de Cossio, o de los prospectos que la Institucion redacta anualmente ».
(Turin, La educacion..., 199). El Articulo 15 de los Estatutos rezaba asi: «La Ins-
titucion Libre de Enseflanza es completamente ajena a todo espiritu o interés de
comunion religiosa, escuela filos6fica o partido politico, proclamando tan sélo el
principio de libertad ¢ inviolabilidad de la ciencia y la consiguiente independencia
de su indagacion y exposicion respecto de cualquier otra autoridad que la de la
propia conciencia del profesor, Unico responsable de sus doctrinas » (B.I.L.E., | (1877)
42). Cfr. F. Giner de 10s Rios, Educacion y ensefianza, 29, 136. Sobre el problema del neu-
tralismo escribe Gémez Molleda: « Sabemos lo que la palabra neutralidad religiosa
significaba para los innovadores — para el propio Giner, aun cuando no se lo
confesase a si mismo, — mas que respeto hacia todas las confesiones, desconfianza
fundamental hacia una sola, la catolica » (Gémez Molteda, Lo0s reformadores...,
257-258).
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En un primer momento sus esfuerzos se centran en la ensefianza
universitaria. Pronto se dan cuenta de que no es suficiente atender al
nifio sélo después de la ensefianza elemental. A partir de 1878 se ocupan
también de la primaria: «donde los alumnos pudieran iniciarse por
igual en todas las esferas de la cultura y desenvolver todas las facultades
de su espiritu, antes de su ingreso en la segunda ensefianza »3

Su pensamiento pedagdgico recibe un profundo influjo de Pestalozzi,
Frobel y Rousseau. Estos autores eran ya conocidos en Espafia; pero se
puede hablar de un nuevo descubrimiento. En 1878 algunos profesores
(entre ellos Torres Campos) toman parte en la Exposicion Universal, de
Paris. Vuelven a Madrid y se hacen propagandistas entusiastas de los
métodos observados.

Al dar la noticia de la inauguracién de la escuela primaria, se expresa
asi el Boletin de la Institucién: «Dicho se estd que los procedimientos
pedagogicos empleados son los admitidos hoy ya como mas racionales: la
ensefianza intuitiva, que el nifio nada aprenda abstractamente, sino viendo
y tocando el objeto mismo; que no esté quieto mas que el tiempo estricta-
mente preciso, aprovechando su incansable actividad para que aprenda
jugando segun la maxima de Frobel »M

Sus contactos con los pensadores franceses dejan también honda
huella en sus realizaciones (educativas.®

No se puede, quizas, hablar de verdadera originalidad en el grupo
de Giner. Pero tiene el mérito de haber divulgado en el ambiente espafol
los métodos v las ideas pedagogicas que circulaban en el mercado europeo.
Su critica del verbalismo, de la pasividad en la educacién y en la ense-
flanza es dura. Propagan con verdadero fervor los procedimientos intui-
tivos: uso de mapas, modelados, dibujos, contacto con las cosas, ejercicios
activos. Las excursiones instructivas — una idea recogida por Torres
Campos en Paris — son usadas de forma sistematica. Llegan a consti-
tuir una de las notas peculiares de la I.L.E.

El contacto con la naturaleza, el gusto por el aire libre (paseos,
colonias veraniegas) son exigencias profundamente sentidas por Giner.
Por eso quiere que junto a la escuela haya campos escolares donde los
nifios se sientan a sus anchas. Es mas, sostiene que siempre que sea
posible las clases se den al aire libre.%

8 Memoria del curso escolar 18791880, en «B.L.L.E. » IV (1880), 23
A Noticias, en «B.L.L.E. » 11 (1878), 170.

Cfr. F. Giner de 1os Rios, Ensayos menores sobre educacién y ensefianza,
Madrid, 1927, 12; 1dem, Educacién y ensefianza, 165 170, 273.

5 «Se constitu?/() en Paris un equipo con el que los maestros de la Institucion

iban a mantener las mas estrechas relaciones. Comprendia a: Ferdinan Buisson,

H. Marion, F. Pécaut, Paul Berty y G. Compayré » (Turin, La educacion..., 19).
BF. Giner de 10s Rios, Educacion y ensefianza, 199.
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Para el desarrollo integral propugna la ensefianza técnica manual y la
introduccién de la gimnasia.

Como caracteristica fundamental en el pensamiento del grupo gine-
riano se puede sefialar el puesto central ocupado por el nifio como ser
activo y original. En consecuencia, insisten en que se ha de substituir la
coaccion, el mecanicismo, por la actividad espontanea, personal, gustosa:
«No anticipéis la conclusion — escribe Cossio — esperad siempre que el
nifio la descubra a fin de dejarle la iniciativa y el placer de su trabajo W&

Como postulado fundamental se exige el respeto a la libertad del edu-
cando. Apoyandose en este principio rechazan todo tipo de religion
dogmatica: propugnan una ensefianza laica. En su opinion, la ensefianza
confesional se opone al respeto debido a la conciencia y libertad del mu-
chacho.

Sin embargo, este laicismo no significaba ausencia de moral. La nece-
sidad de un ideal ético estd fuertemente subrayado por los discipulos de
Sanz del Rio. Este ideal ético — un tanto genérico quizads — estaria consti-
tuido, segun Giner, por «aquellos elementos comunes que hay en el
fondo de todas las confesiones positivas [...] de todos los sistemas filo-
soficos y de todos los partidos politicos, por divergentes y aln hostiles
que parezcan »M

Se trata de una moral natural, comun a todos los hombres. Sobre esta
base, més tarde, cuando el nifio pueda elegir, se podra realizar la ense-
fianza religiosa.

«Practicamente — escribe Y. Turin — parece haber interpretado ese
fondo comdn como una especie de deismo que recuerda el de Rousseau:
hagase admirar a los nifios las estrellas, la naturaleza, el mundo, para que
ellos descubran ahi la nocion de Dios; idealismo tefiido de panteismo, que
es también herencia directa de Krause »®

En el intento de respetar la libertad del muchacho, y de crear en
tomo suyo un ambiente que reproduzca de la mejor manera posible la
vida ordinaria, se pronuncian por la conveniencia de la coeducacién. Esta,
en su opinién, contribuye eficazmente a hacer mas sanas las relaciones
entre chicos y chicas. Si han de vivir juntos en la familia y en la sociedad,
es necesario que se preparen adecuadamente desde la escuela. Las difi-
cultades que surgen durante la adolescencia provendrian — segun el
grupo de Giner — de prejuicios en este campo, de una educacién equivo-
cada, y de la falta de conveniente cultura por parte de las muchachas. De
aqui, la necesidad de que éstas adquieran la misma formacién que los
ninos.

Ademas, la coeducacion reporta apreciables ventajas por el hecho

5% Cossio, De su jornada, Madrid, 1929, 219. F. Giner Educacion y ensefianza,
167, 207, 243.

B F. Giner de 10s Ri0s, Problemas de ensefianza, en «B.I.L.E. » XVI, (1892), 211,
cfr., 1dem. Principios de derecho natural, Madrid, Espasa Calpe, 1916, 152.

® Turin, La educacién..., 216.
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mismo de la complementaridad de los sexos: se influyen mutuamente de
forma beneficiosa.®

Sobre el problema de la educacion familiar los miembros de la I.L.E.
piensan que la accion de la escuela queda incompleta sin la familia. Se
siente la necesidad de la unién para una eficaz labor educativa. Pues
en realidad la mejor formacion es la recibida en el hogar: «donde sin
leccion, de una manera insensible y méas segura, adquieren (los nifios)
el conjunto de conocimientos que forman la primera ensefianza »4

Pero en la practica son pocas las familias que sepan y puedan cumplir
su cometido. La escuela, entonces, ofrece su ayuda. Suple la obra de la
familia® y, sin contradecirla, continta su labor, tratando de reproducir el
ambiente del hogar. La confianza y el amor que empapan las relaciones
entre padres e hijos, inspiran también las relaciones entre maestro y edu-
candos hasta hacer de la escuela «una excelente casa de familia ».

Para tratar de llevar a la practica la colaboracion estrecha entre la
familia y la escuela, la Institucién inicia un trabajo de informacién y de
formacion de los padres sobre problemas educativos. En el «Boletin »,
se anuncian conferencias para ellos sobre el tema de la «educacion de
la nifiez », la «educacion de los nifios en el hogar doméstico »*

El mismo Boletin de la I.L.E. va destinado, en primer lugar, a las
familias para que estén al corriente de los trabajos realizados. Los profe-
sores se proponen tener frecuentes contactos con ellas.

Como sustituto del padre, Giner da gran importancia al maestro, al
que exige vocacion, preparacion técnica y formacién moral. Est4 conven-
cido de que «la mejor ensefianza es la del ejemplo ».

Para lograr la preparacion técnica de los maestros se fomentan las
reuniones periddicas en que se discute sobre el trabajo de los alumnos, y
se analizan los nuevos métodos introducidos en campo pedagogico. Con
esta misma finalidad se fomenta la participacion en congresos pedagdgicos
nacionales y extranjeros.@ En torno a la Institucion, y como expresion de
su vitalidad, se realizan otras diversas iniciativas: EI Museo Pedagdgico
Nacional; Junta de ampliaciéon de estudios; Escuela Superior de Magiste-
rio; Residencia de Estudiantes.

La I.L.E. naci6 como una afirmacion de la libertad de ensefianza
contra el monopolio estatal en este campo. Sin embargo, sus miembros
llegaron a ocupar altos cargos oficiales, de los que se sirvieron para pro-

@ Cfr. Cossio, Ventajas de la educacion mixta, en «B.lLL.E.» XIV (1890), 259;
F. Giner de 1os Rios, Educacion y ensefianza, 155-159.

BLF. Giner de 1os Rios, Memoria leida en la Junta General, en «B.l.L.E.», Ill
(1879), 86.

£ Cfr. Noticias, en «B.I.L.E. » V (1881), 56; F. Giner, Educacién y ensefianza, 110.

“ Cfr. Turin, La educacion...,, 213.

«Para la redencion de Espafia [...] mandando todos los afios al extranjero
legiones de jovenes... a estudiar y saturarse de ambiente... para que, a su regreso, lo
difundan por Espafia en catedras, escuelas, libros y periddicos » (F. Giner de 1os
Rios, Educacion y ensefianza, 248).
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pagar activamente sus ideas. En los Gltimos afios del siglo XIX y primer
cuarto del XX ejercieron gran influjo en el Ministerio de Instruccion
Publica. El historiador Antonio Ballesteros habla de «tirania »M

Sobre la falsilla de la Institucion madrilefia se crean otros estableci-
mientos como la Institucion Libre de Bilbao y de Sabadell. Con vasto radio
de accion. Hermenegildo Giner — hermano del fundador — escribe en
1884: «Nuestro sistema, adoptado por muchos establecimientos dentro y
fuera de Madrid... Las consultas dirigidas a la Institucion por municipios,
sociedades y particulares, tanto para la edificacion de locales de ense-
fianza, cuanto sobre métodos para dirigir los estudios, lo prueban »&

Mas un problema quedd sin solucién: el reclutamiento del personal
para el centro del Paseo del Obelisco. Y «la consecuencia mas grave de
esa insuficiencia de reclutamiento — segun Y. Turin — radic6 en que la
generacién que fundd la Institucion Libre no fue jamas reemplazada
por hombres de un valor comparable a®

Cierto, el influjo de Giner y su equipo fue notable. Y no dependio
tanto, segun los que han estudiado mas a fondo el problema, del centro
escolar como de la vida de relaciones creadas en torno a él: organizacion
de cursos, conferencias, excursiones, charlas y contactos amistosos. Se
cre6 una atmésfera, un espiritu peculiar, que asimilaron muchos hombres
de la cultura espafiola y propagaron con verdadero fervor:

«En el Gltimo rincon de Espafia vive, a lo mejor ignorado de todos
y como de si mismo, un maestro, un médico rural que conoci6 a Giner
0 quiza tan s6lo a alguno de sus amigos, y que ahora, en la aldea rene
a la gente para intentar, con toda modestia, una obra de cultura o de
mejoramiento. Tal es la Institucion difusa. Iglesia dispersa. Ninglin esta-
i[uto la une, ningun convenio la mantiene, ningln vinculo juridico la
iga »&

Al final de su estudio, Y. Turin se pregunta: «La Institucion ¢Con-

6 Ballesteros, Historia de Espafia, IX, 106

M. escribe a este respecto: «Una institucién racionalista y librepensadora que
dicen libre de ensefianza: radica en Madrid y lleva la batuta en materia de ensefianza
anticristiana [...]J¢ Y a qué aspira, en qué se ocupa, por qué conspira y labora?
Por hacer maestros e influir y manejar los organismos que los hacen e influyen »
(X, 297). Dos afios antes, el 12 de junio de 1913 escribia a uno de sus amigos, don
José Comas: «..;Qué le parece de los sucesos politicos? [..] ¢(Qué de Altamira y
sus atrevimientos para copar la ensefianza de Maestros? Vaya un mozo ginerino!
Nunca crei que Oviedo fuera un nido de malos bichos ».

Los parrafos siguientes son interesantes en cuanto que revelan la actitud de
don Andrés respecto a la I.L.E. y a algunos de sus hombres.

«La Institucion liberalista ginerina nos ha mandado aqui a un catedrético de
Derecho, ateo, socialista, juntado civilmente con una civila (prima suya, los dos
sobrinos de Giner) y que acaban de bautizar civilmente a su l.er hijo... Ex fructibus... »

La mayor parte de los autores catdlicos contemporaneos comparten esta actitud.
Describen a los krausistas con trazos muy duros (Cfr. Gémez Molleda, Los reforma-
dores..., 23-26, 423).

4 Citado por Turin, La educacion...,, 223.

& Turin, La educacion..., 214.

& Turin, lbidem., 225 cfr. Gomez Molleda, Los reformadores..., 45.
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sigue practicamente imponer un estilo de educacion adaptado a la so-
ciedad espafiola naciente y capaz de servir de modelo a una reforma
general en la ensefianza? » Responde, a continuacion: «Sin injusticia
se puede decir que no wB

Trajo procedimientos nuevos, se constituyd en centro de fermenta-
cién de ideas interesantes sobre la educacion que difundié por Espafia;
pero no logro superar ciertos defectos: el acentuado respeto por la per-
sonalidad del nifio, que llegaba, a veces, a perjudicarla; su ideal moral,
excesivamente genérico y sectario; la vaguedad de los contenidos impar-
tidos al. querer evitar el memorismo. Y «su indiferencia hacia las con-
diciones econémicas de la vida y ese leve desprecio de lo atil dan a
la educacion impartida por la Institucion Libre el aire aristocratico
que ella reprochaba a la ensefianza clasica tradicional. La educacién, tal
como alli se concebia, seguia siendo un lujo »®

6. Pedagogia familiar

En la segunda mitad del siglo XIX se acentla, en el ambiente pe-
dagogico espafiol, el interés por este tema. El problema de la educacion
familiar ocupa un capitulo de cierta importancia en los tratados de pe-
dagogia. Se afirma, explicitamente, que la familia es el ambiente mas
apropiado para la educacion del nifio.0

En este punto es clara la influencia de los autores europeos ya apun-
tados: Pestalozzi, Locke, Fénelon. Se los cita abundantemente, al tratar
esta materia. La problematica abordada se puede resumir, esquemati-
camente, en estos puntos fundamentales, que constituyen el denominador
comun en las obras de este tiempo:

a) Los padres, primeros educadores: Los padres, por naturaleza,
tienen el deber de educar a sus hijos. Este deber es presentado, ordina-
riamente, como correlativo al derecho que tienen los hijos a la educacion.

Pero aquéllos no siempre pueden, en practica, atender a esta mision.
En este caso han de buscar alguien que los supla: la escuela, los maestros.
La escuela es, pues, auxiliar de la familia en esta labor; los maestros,
mandatarios de los padres, continGan su obra, sin contradecirla. Se siente
también la necesidad de atender a la tarea importante de capacitar a
éstos para su importante cometido.ll

b) Influjo determinante del ejemplo de los padres: ES un punto
subrayado. El nifio reproduce cuanto ve en su derredor. De aqui, la

4 Turin, La educacion..., 218.

® Turin, La educacién..., 220; cfr., Cacho Viu, La Institucion..., 462-480; Gomez
Molteda, L0s reformadores..., 253.

M Cfr. Avendafio-Carderera, CUISO elemental..., 2 Alcantara Garcia, Te€oria... |, 324.
A M. cCraret, Avisos muy Utiles a los padres de familia, Barcelona, Lib. Religiosa,
1845, passim; G. de Azcarate, Estudios religiosos, Madrid, M. Minuesa, 1933, 127 ss;
C. Arenal, Obras completas, Madrid, Rivadeneyra, 1894-1901, VI, 348.

7L Cfr. Avendafo-Carderera, CUISO elemental..., 2. S. Aguitlar y Claramunt, Peda-
gogia general. Tratado completo de educacién cristiana, Valencia Imprenta de
Ramadn Ortega, 1886, .62; Alcantara Garcia, T€0ra... |, 429. ..



necesidad de presentarles modelos de honradez y virtud. Asi se tienen
que presentar, en primer lugar, los padres. Después, todas las personas
gue entran en el ambiente familiar.2

C) Importancia de los primeros afios: Se pone de relieve la im-
portancia de la infancia; ya que las impresiones recibidas en esos pri-
meros momentos ejercen gran influencia en el resto de la vida. Por
esto la educacion debe comenzar desde la cuna. Y debe, después, ser
continua y progresiva; adaptandose siempre a las exigencias del de-
sarrollo natural del nifio.B

d) La madre, principal educadora en la infancia: ES caracteristica
la insistencia sobre la eficacia de la accion de la madre de manera
particular durante la infancia. Se afirma que es ella a quien corres-
ponde, principalmente, la tarea de la educacion doméstica. Sin descuidar
tampoco los primeros cuidados: lactarios, atencién a la salud fisica.

La educacion religiosa en estos afios queda un tanto descuidada
por los autores de la Institucion Libre de Ensefianza. En cambio, es
subrayada fuertemente por los autores catolicos.?

e) Importancia de la educacién e instrucciéon de la mujer: El re-
conocimiento del puesto central que en la educacion familiar corres-
ponde a la madre, contribuye también a que se despierte un interés
mayor por los problemas de la educaciéon de la mujer.

En la practica, durante este periodo, el retraso parece que es no-
table en este campo. Aunque se inician algunos esfuerzos importantes.?3
En 1842 se habia fundado la Escuela para Madres de Familia. Don Fer-
nando de Castro, Rector de la Universidad de Madrid, organiza, a partir
del 21 de febrero de 1869, una serie de «Conferencias dominicales sobre
la Educacion de la mujer » que tuvieron cierta resonancia.® Funda tam-
bién la «Asociacion para la Ensefianza de la Mujer ».

R Cfr. Alcantara Garcia, Teoria... |, 427; AvendaKo-Carderera, Curso elemental..., 2.

BCAr. Alcantara Garcia, Compendio..., 48.

ACfr. Alcantara Garcia, Compendio...,, 49; Teoria y practica, |, 426, Avendafio-
Carderera, Curso elemental.», 2; Aguilar y Claramunt, Pedagogia general.., 62; Blanco
y Sanchez, Tratado elemental..., 187.

También Alcantara Garcia propugna la ensefianza del catecismo en la escuela;
apunta la necesidad de que se inculque la «tolerancia » para con los que no tienen
las mismas creencias religiosas (cfr. Aicantara Garcia, Compendio de pedagogia
tedrico-prdctica, Madrid, Hernando, 1891, 263-264).

N F. Diaz Plaja, haciendo un balance de la situacion cultural de este momento,
escribe: «La educaciéon masculina, como se ha visto, a pesar de algunos admirables
esfuerzos dejaba mucho que desear en el conjunto, la de las mujeres se podia
considerar practicamente inexistente » (F. Diaz P1aja, La vida espafiola en el siglo XIX,
Barcelona, Gili, 1964, 215).

«No hay en Espafia una corriente feminista profundamente arraigada » (Turin,
La educacién...,, 237),. A principios del siglo XX merece destacarse la obra del p.
Poveda, fundador de la «Institucion Teresiana » (Cfr. P. Poveda, Itinerario pedagégico.
E§tutilio preliminar. Introduccion y notas de A Galino, Madrid, C.S.I.C., 19%4, 380
pags.).

‘ACfr. F. De castro, Discurso en la inauguracién de las conferencias dominicales
para la educacion de la mujer, Madrid, Rivadeneyra, 1869; Bianco y Sanchez, Bi-
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Ruiz de Quevedo, que asumid la direccion de la obra a la muerte
de Castro en 1874, sintetiza asi sus fines:

« 1) Proporcionar ima ensefianza que sirva a la mujer para cum-
plir acertadamente los deberes impuestos a su sexo en las situaciones
comunes a todas, como miembros de la familia y de la comunidad ve-
cinal; de la Patria y de la Humanidad.

2) Instruir y habilitar a muchas para que apliquen sus actividades

a profesiones varias, distintas del magisterio, a cuyo desempefio las
liaman sus peculiares aptitudes a7

Se debe también a la iniciativa de Fernando de Castro la creacion
de la Escuela de Institutrices.B

Rufino Blanco observa que en los ultimos afios del siglo XIX se
publicaron en Espafia multiples obras de «pedagogia femenina » a parte
de la tradicion que ya tenian entre nosotros: La instruccion de la mujer
cristiana de Luis Vives y el Discurso sobre la educacién fisica y moral
de las mujeres de Josefa Amar y Borbon.®

Concepcion Arenal es una de las mas genuinas representantes de
este movimiento.®

Hace en sus obras una severa critica de la situacion de la ensefianza
y educacion de la mujer: practicamente el Gnico ideal que se presenta
a la juventud femenina es el de la maternidad. Y no basta, ya que

bliografl’a... 1, LXX“; Alcantara Garcia, Teoria... |, 481484,

Colaboran en este movimiento Francisco Giner de los Rios, Rafael Torres
Campos, Gumersindo Azcarate, Joaquin Sama... Los mismos que, afios mas tarde,
dan vida a la Institucion Libre de Ensefianza. (Cfr. Turin, La educacién..., 231) A
Galino hace notar que no siempre supieron guardar el justo equilibrio: «Que
no faltaban quienes la empujaban (a la mujer) cada vez mas fuera de su antigua
oOrbita, con la promesa consabida, eritis sicut dii, a saber, "Seréis como los hombres",
y que entre ellos se encontraban los amigos y continuadores de Don Fernando de
Castro, el fundador de la "Institucion para la mujer"; huelga considerarse» (A
Gauno, Estudio Preliminar, en P. Poveda, ltinerario..., 68).

7M. Ruiz de Quevedo, Discurso de apertura del curso 1838283 en BILE, VII
(1883), 1720. Tomado de Turin, La educacion..., 23L

" Y. Turin, La educacién..., 231; Cfr, F. Giner de los Rios, Ensayos menores
sobre educacion y ensefianza, Madrid, Espasa Calpe, 1927, 211 ss.

19 Blanco y Sanchez, Bibliografia..., I, LXXIIl. Entre estas obras pueden citarse,
ademas de las indicadas, las siguientes: P. Pascual de San Juan, Yy J. Vifias y Cusi,
La educacién de la mujer, Barcelona, Libreria de Antonio Bastinos, Editor, 1836 R.
Goémez Dominguez, Apéndice sobre la educacién de la mujer, en J.M\ De Gerando,
Lecciones de pedagogia, Madrid, 1863, y las de Concepcion Arenal, de las que se va
a hablar a continuacion; A.M. Claret, Instrucciébn que debe tener la mujer para
desempefiar bien la mision que él Todopoderoso le ha confiado, Barcelona, 1886.

“ Concepcion Arenal (1820-1893).

Desde muy joven siente gran inquietud por los estudios literarios y cientificos.
Obtiene un Puesto de relieve en campo juridico. Organizadora incansable de institu-
ciones benéficas y educativas.

Entre sus publicaciones de caracter pedagdgico merecen destacarse: La mujer
del porvenir; ta mujer espafiola; La mujer de su casa; Instrucciéon del pueblo;
Observaciones sobre la educacion fisica, intelectual y moral de Herbert Spencer.

Colabora también en el «B.JL.E. ».
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seria mutilarla. Ademas, se insiste mucho en algunas «virtudes tipi-
camente femeninas »: reserva, pudor, y no se tienen en cuenta debi-
damente otros aspectos importantes: cuidado de la higiene, salud del
cuerpo, gimnasia. En consecuencia: se forman jovenes fofias, coquetas,
excesivamente delicadas.

Rechaza, naturalmente, C. Arenal los prejuicios corrientes: insufi-
ciencia intelectual de la mujer, incapacidad de ocupar puestos de res-
ponsabilidad en la sociedad. Y propugna, decididamente, como una ne-
cesidad ineludible, él que se atienda a la formacion de la joven, dada
su importancia en la concepcién y desarrollo del nifio, y de su influjo
decisivo en el hogar.

En este campo, ocupan un lugar muy destacado las obras apostd-
licas y educativas de las numerosas Congregaciones religiosas que apa-
recen a lo largo del siglo XIX, dedicadas a la formacion de la juventud
femenina.

Subrayo algunos nombres: Joaquina de Vedruna funda, en 1826,
las Carmelitas de la Caridad; Paula Montai, las Escolapios (1829); P. Coll,
él Instituto de la Anunciata (1856); Rafaela Porras, las Esclavas del
Sagrado Corazén (1876); Enrique OssO, la Compafiia de Santa Teresa
(1876); P. Luis Amigo Ferrer la Congregacién de las Terciarias Capu-
chinas (1885).

La influencia de estas instituciones fue amplia, también fuera de
Espafa: Portugal, Africa, América.

Antes de concluir esta breve nota sobre la situacién de la educacion
familiar en este momento, es importante hacer algunas observaciones.
Se encuentran, como se ha visto, afirmaciones precisas sobre la impor-
tancia de la educacion familiar. Pero los autores no pasan a desarrollar
ampliamente estos temas. Su preocupacién e interés se centra, de modo
particular, en la escuela. Son escasas las obras que trazan, al menos
en grandes lineas, una pedagogia familiar.

Es significativa la posicion de Pedro de Alcantara Garcia, un autor
representativo por su abundante produccion, y por la calidad de la misma.
En su obra Teoria y practica de la educacion y ensefianza, en cinco
volimenes, dedica un amplio capitulo a subrayar estos puntos: impor-
tancia de la educacion familiar; los padres como «primeros educadores »;
influjo de la madre en los primeros afios. Sin embargo, en otra parte
de la misma obra, al hacer un parangon entre la «educacion privada
y la publica » se pronuncia resueltamente por la segunda. Expone am-
pliamente las razones aducidas por Pestalozzi en pro de la educacién
domeéstica; pero concluye que la «educacién publica, en comdn o de la
Escuela cuenta con mayor nimero de partidarios, y que es porque
indudablemente tiene menos inconvenientes y ofrece mas ventajas que
la educacion doméstica »&

“ Alcantara Garcia, Teoria..., |, 335. .
Llega a decir que «los padres son, por punto general, los menos a proposito
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Apoya su opinién en las afirmaciones del presidente de la asociacion
«Sociedad Froebel » M. Léon Pety, al inaugurar un nuevo Jardin de
Infancia en Lieja. Aduce también la autoridad de Kant y Quintiliano.&

Para que la presencia del nifio en la escuela publica — ya a partir
de los dos afios — goce de todas las ventajas, evitando los posibles in-
convenientes, los maestros deben usar, en estos primeros afios, el « método
materno »: empleando los medios naturales sugeridos por el amor e
intuicion de la madre; copiando, en la medida de lo posible, la dili-
gencia y penetracion con que ella descubre las necesidades de los hijos
y se afana por satisfacerlas. De este modo la escuela viene a ser, al
mismo tiempo, auxiliar, continuacion y complemento de la educacion
materna.

Con el fin de subrayar la colaboraciéon arménica entre la educacion
doméstica y la educacion publica, se apoya ahora, Alcantara Garcia, en
la autoridad de Pestalozzi, el cual, al ver «que no podia establecer un
sistema de educacion sobre la familia, buscaba una organizacion escolar
gue se aproximase a ella todo lo posible »M

Se desprende también la importancia de esta union y armonia, de
la consideracion hecha sobre el influjo de la educacion materna y, en
general, de la educacién familiar. Los inconvenientes de ésta desapa-
recerian o disminuirian si fuera acompafiada por la educaciéon publica.

Cree, Alcantara, que la verdadera uni6n con todas sus ventajas, se
realiza, plenamente, en los Jardines de Infancia por mérito de Froebel.8

La mayor parte de los autores adoptan una postura muy cercana,
aunque no carguen tanto las tintas. Aun los catdlicos reconocen el
puesto central que en el terreno del derecho corresponde a la familia
y, también, la influencia concreta de ésta, pero afiaden que «confiar
exclusivamente la educacion a su cuidado en las circunstancias actuales
de la sociedad seria una falta de graves consecuencias. Sin hacer mérito
de la ineptitud de varias familias, tropezariamos desde luego con la
imposibilidad de todas ellas ».*

para educar a sus hijos, por causa del amor que les profesan, que les ocultan
las mas de las veces los defectos de aquéllos ». (ldem, ibid., 333).

&La argumentacion de Alcantara es muy semejante a la de Rollin (Cfr. Ch,
Rot1in, modo de ensefiar las bellas artes, Madrid, Herederos de D. Agustin de G,
1755, T. IV, 283-336).

“ Alcantara Garcia, Teorfa..., |, 339.

Cita textualmente estas palabras del pedagogo suizo: «La educacion publica
tiene tanto mas valor cuanto mas se aproxima a la educacion privada y las ventajas
de ésta se transportan a ella; todo sistema de educacién que no estd fundado sobre
el conjunto de las relaciones domésticas, tiende, a mi ver, a desnaturalizar al
hombre ».

M«En los Jardines de Infancia creados por Froebel, se encuentran aunadas
en estrecho y felicisimo consorcio la educacion materna o de familia y la educacién
publica 0 en comiln » (Alcantara Garcia, Teoria..., |, 340).

5 Avendafio-Carderera, Curso elemental..., 2; Cfr. también Aguilar y Claramunt,
Pedagogia general...,, 63. Siguen, muy de cerca, el punto de vista de Rollin (Cfr.
Rollin, Modo de ensefiar..., T. IV, 283-336).
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segunda parte

MANION Y SU AMBIENTE CULTURAL



En los capitulos anteriores se ha esbhozado el cuadro histérico en
el que la figura de don Andrés Manjon cobra un sentido mas concreto
y preciso.

Le acompafiamos ahora a través de las diversas etapas de su forma-
cién: primeras experiencias familiares y escolares; seminarista y uni-
versitario; profesor y fundador de las Escuelas del Ave-Maria. Este con-
tacto nos introduce en la comprension de su pensamiento y de su obra,
gue ahondan sus raices en la experiencia personal del Autor; y ofrece, por
otra parte, nuevos datos sobre sus relaciones con el ambiente histdrico
en que Vivio.

Se afronta, a continuacion, el estudio de los escritos. La produccién
literaria manjoniana es relativamente vasta. Don Andrés tiene una fe
enorme en el influjo del libro. Se muestra en plena sintonia con su
clima cultural, de gran inquietud pedagdgica.

La presentacion global de las obras y el analisis mas detenido de
los escritos fundamentales, permiten decubrir, con bastante precision,
los contactos del A con los pedagogos contemporaneos. Se trata de dar
una respuesta al problema de las fuentes del pensamiento pedagdgico
manjoniano.

103



CAPITULO PRIMERO

ETAPAS DE SU FORMACION

1. Primeras experiencias familiares

Don Andrés Manjon y Manjon nace el 30 de noviembre de 18461
en una familia de labradores, propietarios de algunas tierras; pero que
supieron de la vida dura de los campesinos de Castilla. Esta primera
experiencia familiar — de pobreza — tiene, segun testimonio personal,
gran peso en el origen de la obra del Educador de Granada.2

En el hogar de los Manjén hay una figura central: la Sefiora Se-

1Muere en Granada el 10 de julio de 1923.

En los estudios dedicados al Autor se advierten frecuentes imprecisiones aun
respecto a estas fechas. El prof. Bellerate ha hecho notar esto mismo hablando
del ensayo de Volpicelli (Cfr. Belleratb, Verso..., 923). Se pueden citar otros casos:
Y. Turin afirma que Manjon nace en 1849 (Y. Turin, La educacién..., 272); W.
Ganzaroli da como fecha de la muerte el 10 de julio de 1928 (W. Ganzaroli, Le
«Scuole dell’Ave-Maria » del Manjon..., 15). lgualmente, E. Serra, Le scuole dell’Ave-
Maria di A. Manjén y Manjon, 14. A. Agazzi escribe que Manjon nace en 1848 y
muere en 1926 (A. Agazzi, Panorama della pedagogia d’'oggi, Brescia, La Scuola, 1967,
136); también M. Agosti cree que la muerte de Manjén tuvo lugar en 1926 (A.
Agosti - V. Chizzolini, Magistero. Compendio storico e letture di filosofia e peda-
gogia. Volume V., Brescia, La Scuola, 1957, 192); otros la adelantan a 1915 (Cfr. M\
C. Santa Maria y Saenz, Historia de la pedagogia y de la educacién, Madrid, 1941, 299).
L. Romanini en Il movimento pedagogico alVestero Vol. I. Le ldee p. 259 (2* ed. 1961)
escribe, por su parte, que M. nace en 1848 y muere en 1926

M. Peretti advierte el error cronolégico en que caen Titone, Ganzaroli, Turin
y Volpicelli; pero, después, al hacer una rapida sintesis del ambiente socio*politico
en que vivid el Fundador del AM, cita unos cParrafos del mismo Volpicelli. Entre
otros: «Quando mori, era quasi alla fine la dittatura di Miguel Primo de Rivera,
prologo immediato delia guerra civile che sarebbe scoppiata dieci anni dopo» (Peretti,
Manjon, 23).

En realidad, a la muerte de Manjon, la Dictadura no habia comenzado todavia.
Comienza el 13 de septiembre de 1923, y se prolonga hasta el afio 1929.

* «Naci pobre, vivi entre pobres, careci de escuela formal y por esta causa
pasé angustias y trastornos y sufri retrasos en mi carrera, cuando un buen cura de
aldea quiso déarmela.

Mi origen, pues, y mis apuros y deficiencias me impulsaron a instruir a aquellos
de mis hermanos que mas se me aproximaban por la cuna, la ignorancia y la pobreza;
mis simpatias fueron para los pobres » (X, 275).
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bastiana, la madre de D. Andrés, que ha dejado en el hijo una huella
profunda. En sus escritos nos traza de ella una jugosa semblanza.

Nacida en una familia muy modesta queda pronto huérfana, vy,
desde muY pequefia, tiene que servir de «cinzaya » o nifiera. No puede
asistir a la escuela.

« Yo, sin embargo, decia ella, daba vueltas, cargada con mi nifio,
alrededor de la escuela, y asi aprendi la Doctrina Cristiana, que cantaban
los nifios dentro. Hubiera dado por leer la mitad de mi vida. Para que
a las nifias de hoy no les pase lo que a mi, que soy un madero con
0jos, quiero que se eduquen, gque tengan escuela » (VII, 417).

Es curioso hacer notar que estos datos los ofrece don Andrés en
la Memoria de las Escuelas de Sargentes, la primera obra realizada
por él después de la de Granada. Casi como una respuesta al deseo
de'su madre. Entre los rasgos mas caracteristicos hace destacar su pro-
fundo sentido religioso: «cristiana de fe y obras »3

Impresiond también al hijo su amor a los demés. La recuerda dando
limosna, atendiendo a los enfermos, y hasta enterrando a los apestados
cuando ni los familiares se atrevian a hacerlo. Mujer «briosa y varonil »
tuVé que tomar, casi desde el primer momento, la direccion de la familia:

«Le tocd en suerte, al casarse, un marido que al poco tiempo en-
ferm6, y durante veinte afios que durd el matrimonio, y casi la enfer-
medad, ella, mujer pequefia, pero fuerte y animosa, se hizo cargo de
la labor que tenian, caminando a las faenas del campo sola o delante
de los trabajadores, y empufiando la esteva y la hoz cuando era me-
nester » (VII, 419).

Le gusta insistir sobre este rasgo de entereza y vigor de su madre,
y ha dejado algunas estampas sugestivas:

«Montando en un rocin, salid de noche, sola, recién enterrado su
marido, en invierno, y cruzando diez leguas del mal camino, para decir en
persona al hijo estudiante: "Tu padre ha muerto; encomiéndale a Dios
y sigue estudiando, para que cuando seas sacerdote le tengas todos
los dias presente en la Santa Misa...”. Y llorando un rato con su hijo,
pero sin abrazarle, volvi6 a su casa a cuidar de la demas familia»
(VI, 419).

Advierte que no habla de su madre por «frusleria literaria » sino
porque Dios la puso en su camino y «la hizo como fundadora del
Ave-Maria », «como guia y modelo » Y «aunque mujer sin letras supo
vivir y morir tan bien, que la podemos llamar a boca llena maestra
de las maestras » (VII, 417).

La figura del padre, Lino Manjon, queda, en cambio, muy esfumada.

3 VII, 418. Y aflade: «En todos los actos de su vida tenia por norma acudir
al cielo, pensando y obrando siempre en cristiano » La «confianza ilimitada en Dios
le dur6 toda la vida. Deseo morir, dijo, al caer herida de muerte, para ver lo que
Dios me tiene preparado ».. Cfr. Fray L. De Fatima Luque, Vida de la Sefiora
Sebastiana, Madre de D. Andrés Manjon, Granada, Imprenta-Escuela del Ave-Maria,
1950.
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El hijo apenas deja consignados, de paso, algunos recuerdos: su viaje a
la preceptoria de Polientes, su larga enfermedad, el anuncio de su muerte.

Al analizar el argumento del puesto central que el Autor concede
a la madre en la educacion, habrd que tener en cuenta, entre otros ele-
mentos, esta primera experiencia familiar: su padre, enfermo, y su madre,
vigorosa, que dirige las tareas del hogar.

Por otra parte, dentro del ambiente de su infancia, hay que desta-
car la presencia de su tio, Don Domingo Manjon, parroco del pueblo
natal, Sargentes de la Lora. El biégrafo nos lo describe: «alto, alegre,
comunicativo, lleno de caridad »4

Don Domingo pone sus ilusiones en el sobrino y, de acuerdo con
la Sefiora Sebastiana, decide que Andrés deje los trabajos del campo
y continde sus estudios en el Seminario.

2. Primeras experiencias escolares

Se detiene ampliamente el Educador de los Carmenes granadinos
en la descripcion de la experiencia negativa de estos primeros afios:
La escuela muy poco acogedora: «La habitacion destinada a clase
estaba en el bajo y tenia por suelo la tierra, que, por ser polvoriento,
cubrieron con lanchas los vecinos [...] Sin otro respiradero que una ven-
tana de una vara que daba al mediodia, por donde entraba la oscura
luz a aquella misera y lébrega estancia» (IX, 321). |
El maestro, José Campos, de escasa cultura «sabia hacer letras,!!
pero sin ortograﬂa leer pero sin gusto, y calcular, pero en abstracto '
y, s6lo con nimeros enteros, hasta dividir por mas de una cifra » (X, 321). v
La disciplina era dura. La «palmeta » y las «zurras » estaban a la /p
orden del dia.5 Los métodos de ensefianza eran, por demas, rutinarios p
y anticuados. Sin subsidios didacticos. '
«Para que los nifios aprendieran a leer habia unos carteles ahuma-
dos, y después el libro que cada uno se proporcionaba, siendo frecuente
gue los chicos llevaran las Bulas de Cruzada y Difuntos, y de manus-
critos, las escrituras, testamentos, etc..., antiguos, que les proporcionaban
sus padres y abuelos » Y «se estudiaba de memoria el Catecismo del
padre Astete y el Resumen de Historia Sagrada por Fleury, pero sin

4 Maestro del Ave Maria, Vida..., 18.

! «El maestro de aquella Iobrega y angustiosa escuela era, por aquellos tiempos,
— escribe Manjon — un vecino de Rocamundo, casado y con tres hijos, sin titulo
alguno, de unos 40 afios, alto, nervioso y escueto, muy enérgico, de cara tiesa, voz
de autoridad con tono de mal humor y asomos de rifia ». (IX, 320).

..« Encargando a los muchachos que leyeran a voces, y si acaso el guirigay
cesaba, él entraba furioso a la clase, empufiaba las disciplinas, y a todos zurraba
hasta ponerles las orejas encarnadas con lo cual se renovaban los grifos [gritos],
el Maestro desfogaba y se volvia a salir» (IX, 322). En cierta ocasion «quiso
amedrentar a sus rapaces, y poniendo de rodillas ,al mas travieso simulé que le iba
a fusilar, apuntandole al efecto y haciendo a todos rezar el Credo, como si fuera
de verdad » (IX, 323).
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gue nunca se explicara ni obligara a discurrir y pensar en esto ni en
nada de lo que se leia ni se recitaba » (IX, 321).

Don Andrés conserva de estos afios un recuerdo amargo, que tuvo
un influjo de relieve en la orientacion de su obra. De esta escuela, es-
cribe él mismo, «sali yo pobre e inculto a sufrir muchos bochornos
y trabajos en el mundo, por falta de una buena instruccion primera,
y desde que conoci lo que ésta valia prometi, si Dios me daba medios,
dedicarlos a fundar y dotar una buena escuela » (1X, 320).

Terminados sus estudios primarios en Sargentes y en Sedano, pasa
a Polientes, pintoresco pueblo de la provincia de Santander, donde fun-
cionaba una Preceptoria — especie de Academia — para preparar a los
nifos que querian ingresar en el Seminario.

Regia a la sazén el centro Don Liborio Ruiz — el «Domine » —
militar retirado. Y sabor militar tenia también la organizacion de la
preceptoria. Los alumnos estaban divididos en centurias y decurias, se-
micenturias y semisecurias; la disciplina era rigidisima; los castigos fre-
cuentes y muy duros.6

El estudio se realizaba en un robledal cercano a la casa del «Do-
mine » donde los muchachos repetian de memoria y en alta voz las
lecciones.7 El programa era — comenta Manjén ir6nicamente —: «Gra-
matica, mucha y sola Gramatica latina [...] De Geografia, Historia, Arit-
mética, etc., ni se oian los nombres » (IX, 352).

Los temas formativos en que insistia D. Liborio Ruiz eran mas
nutridos: amar a Dios y a los hombres, y «tener pura la conciencia,
sereno el corazon, alegre el semblante y limpio el cuerpo, espejo y
templo del alma » (IX, 349).

Recomendaba, de modo particular, la obediencia y vida austera (le-
vantarse pronto, lavarse con agua del tiempo). Entre las practicas reli-
giosas, la Misa diaria (IX, 349). Son eéstos, en realidad, algunos de los
grandes temas en que mas insistird, después, el Educador de Granada.8

ACfr. IX, 334 ss.

El nombre de «Domine » con que le solian llamar los alumnos, puede haber
inducido a Dévaud a afirmar que era sacerdote (cfr. Dévaud-Volpicelli, Andrés
Manjon, 27). Sin embargo su condicion de seglar se desprende facilmente de la
lectura de los parrafos que Manjon le dedica: marcha a la guerra, después de
«empufiar el sable», sin despedirse de su mujer e hijos; sus cargos posteriores:
instructor de requetés, visitador de aduanas (cfr. 1X, 360).

Cfr. también Velez, Manjon..., 22.

71X, 344. No parece que recuerde Manjon con gusto el hecho de estudiar, aun
en pleno invierno, sus lecciones en el bosque de Polientes. Y hasta comenta un
poco humoristicamente «qué voces tan estentoéreas [..] Pero, no, que es la Peda-
gogia al aire libre y cuello alto» (IX, 345).

A pesar de ello, seria interesante el estudio del posible influjo en el origen de
sus escuelas al aire libre. (Véase, por ejemplo, lo que el dice, en Cosas de antafio
y ogafio, IX, 371).

. En el Archivo de la Facultad de Teologia de Burgos (con sede en el antiguo
seminario de san Jer6nimo) entre otros documentos sobre el seminarista sargentino
se conserva este certificado firmado por el preceptor de Polientes: «Don Liborio
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3. Seminarista y Universitario

En 1861 Andrés Manjén deja Polientes con intencién de entrar en
el Seminario de Burgos. Pero — y es una nueva experiencia desagra-
dable — después de un examen previo, no es matriculado en primer afio
de filosofia. Es s6lo «aprobado para 4ode latinidad por falta de ret6rica »9

Pasa algun tiempo en el Colegio de San Carlos regido por los padres
Jesuitas. Estos — escribe el mismo Manjon — «acordaron bafiarle en
ciencias mdltiples, de las cuales Perico — seudénimo tras el que se
esconde — se hallaba en ayunas y ayuno se quedd, pues alli le tuvieron
barnizandole en todo sin aprender nada fuera de los nombres Bacha-
lareatorum more, segin suele suceder a los bachilleres» (IX, 371).

Un hecho mas positivo: el encuentro con el padre Doncel. El bi6-
grafo cita unas palabras escritas por Don Andrés: «El Padre posee
el secreto de ganar a sus alumnos y nosotros le admiramos y queremos
con delirio »1

Hasta este momento no habia conocido mas que maestros hurafios,
y ima disciplina dura. El jesuita era la otra cara de la medalla.

«Al ver que el padre Doncel, mi maestro en varias cosas, se reia,
bromeaba y aun jugaba con sus alumnos, aprendi que hay dos clases
de caras de Maestros, las de palo y las de pascua ».n

Ruiz Preceptor de Latinidad de la Villa de Polientes con titulo y actual ejercicio.

Certifico: Que Andrés Manjon y Manjon hijo legitimo de Don Uno y D*
Sebastiana Vs de Sargentes ha asistido a mis explicaciones con puntual aplicacion
y aprovechamiento desde el afio cincuenta y ocho hasta el de la fecha inclusive y
se halla apto para estudiar otra Facultad. Y de ser verdad, a su instancia, doy
el presente y firmo. Polientes y Sbr siete de mil ocho-tos sesenta y imo.

[firmado] Liborio Ruiz » (Archivo de la Secretaria de Estudios. Facultad Teoldgica
del Norte de Espafia. Burgos). Don Pedro Manjon Lastra en la Vida de don Andrés
escribe que ingreso en la preceptoria de Polientes el afio 1857 y que permanecio
durante tres afios en ella. Segin el documento que se acaba de citar no parece
exacta esta fecha (Cfr. Maestro del Ave Maria, Vida..., 29).

9En el mismo archivo de Burgos se conserva la peticicion de ingreso en el
seminario firmada por Manjon:

«Sr. Cancelario

Andrés Manjon y Manjon natural de Sargentes en esta Dibcesis y Provincia de
Burgos con el debido respeto a V.S. expone: que halldndose instruido en Gramética
latina y deseoso de continuar el estudio para la Carrera eclesidstica desea ser
examinado en latinidad y por su resultado

Suplica a V.S. se sirva se le matricule en 1 afio de Filosofia o en el que
corresponda segln la instruccién que tiene.

Dios guarde a V.S. muchos afios. Burgos 10 de Setiembre de 186l

[firmado] Andrés Manjon»

En el margen del documento se lee: «Presentado. Pase a examen. Aprobado
para 4° de latinidad por falta de retdrica.

[firmados] Gémez Sales Bonifacio Lopez Doncel Pedro Argiieso» (A.S.B.).

A este examen hace referencia don Andrés en sus memorias autobiograficas
Cosas de antafio (Cfr. IX, 369-371).

10 Maestro del Ave-Maria., Vida..., 37.

1 Palabras citadas por Maestro del Ave-Maria., Vida..., 31.
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No parece aventurada la hipotesis formulada por el mismo bid-
grafo, de que el padre Doncel produjera gran impacto en el joven estu-
diante burgalés.

En el curso 1862-1863 le encontramos ya en el Seminario de San Je-
rénimo donde cursa «Lobgica y Etica, Matematicas y Ciencias Fisicas
y después Metafisica y Teologia »2

Sobre la situacion de los seminarios da este juicio duro en el Dis-
curso inaugural de Granada: «Los seminarios no tienen por regla ge-
neral profesorado bien formado, garantizado ni retribuido, porque en
su mayoria son aprendices » (IX, 33).

F. de Vélez, al hablar del seminarista sargentino, lo presenta de ca-
racter vivo y alegre; maneja ya héabilmente la frase ironica, la obser-
vacion satirica y la réplica humoristica; forma parte de una «pifia »
de amigos inteligentes y joviales.3 Una anécdota ocurrida en estos afios
(curso 1864-1865) revela el caracter fuerte, y hasta impetuoso, de Manjon:
Recibe un suspenso en derecho natural. Lo cree injusto y pide examen
de comparacion. Al no ser atendida su peticion decide abandonar defini-
tivamente el Seminario. 4

Tras varios meses de caminar sin rumbo fijo, se encuentra econ
su madre. Pasa la borrasca, y van ambos en peregrinacion al Pilar

X 371. F. de Vélez completa la lista de materias y escribe: «probd las
asignaturas de Logica y Psicologia, Etica y Matematicas, Fisica y Quimica y Fun-
damentos de Religion, en todas las cuales obtuvo la calificacion de "Meritissimus”.
Y en el curso 1867-1868: «Historia natural. Historia Sagrada, Doctrina Cristiana,
Historia de Espafia, Principios Generales de Literatura y Perfeccion del Latin »
(Velez, Manjon..., 46).

Hace notar en este mismo lugar, que Manjon no entra en el Seminario en el
curso 1861-1862, como se suele escribir, sino al afio siguiente, como se desprende
del Expediente de Bachiller firmado por Don Gregorio Guitante y Pérez.

Sin embargo, de la documentacion conservada en la Facultad Teoldgica del
Norte de Espafia se desprende que M. entra en el Seminario de San Carlos en
el curso académico 1861-62, durante el cual cursa: Latinidad y Humanidades, cuarto
afio, con la calificacion de Meritissimus. Al afio siguiente, 1862-63, frecuenta el
primer afio de filosofia en el Seminario de San Jer6nimo. En el Libro de notas no
aparecen mas que dos asignaturas: Logica y Metafisica, con la calificacion de
Meritissimus (A.S.B.) Puede verse en el Apéndice n. 3, el cuadro general de la
ensefianza en el Seminario de Burgos.

Sobre los métodos didacticos en el Seminario escribe M. ir6nicamente: «Re-
cuerdo que cuando yo estudiaba Fisica (no quiero decir dénde) teniamos por todo
gabinete un encerado, una cuerda y yeso y con ellos nos "apahabamos para pintar
y explicar toda clase de Maquinas y hacer toda clase de experimentos”. Y asi
saliamos diestros en la manipulacién de... la cuerda y el yeso » (V, 246).

1 Velez, Manjon..., 50.

u El autor de su biografia cita estas palabras dichas a los compafieros: «Yo
crei que los Maestros no se dejaban llevar por la pasién y mucho menos los de
un Seminario; he sufrido el mayor desencanto de mi vida; conozco la asignatura
a la perfeccion como sabeis vosotros; he acudido reverente a mis superiores y encon-
tré en ellos el desprecio, no me atendieron; yo no pienso continuar en el Seminario:
buscaré el pan honradamente por donde Dios me encamine, y asunto concluido ».
(Maestro del Ave-Maria, Vida..., 45).
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de Zaragoza. Al curso siguiente se halla, de nuevo, en Burgos conti-
nuando sus estudios.b

Mientras estudiaba cuarto curso de teologia estalla la revolucion
de 1868 y se cierra el Seminario de San Jerénimo. Concluye los estudios
teolégicos en Valladolid, pero no se decide a ordenarse de sacerdote.
Opta por cursar Derecho en la Universidad.5

El ambiente de las aulas refleja el momento de agitacion en que
vive Espafa. F. Peramos ofrece algunos rasgos interesantes: dos grupos
encontrados fermentan entre los estudiantes: los «carcas » — catolicos
militantes —ay los «revolucionarios », un tanto exaltados.

Manjon dirige el grupo de los primeros y participa activamente en
la Accion Catolica, tomando también parte en las reuniones de la Aca-
demia Juridico-Escolar.

El 9 de febrero de 1870 escribe a su tio:

«..También me ha salido bien el discurso sobre la existencia de
Dios, que pronuncié anoche. Perdiendo [prescindiendo] de los que me
sigan y también por un momento de la modestia, me atrevo a decir
gue ha sido el mejor y mas aplaudido. Los demas leian, yo he decla-
mado y esto gustd y me interrumpieron 6 veces con los aplausos ».I7

i3] Parece que hace alusion a este hecho cuando escribe hablando de su madre:

«Cuando ya viuda, desaparecido un hijo sin saber donde paraba, sali6 en su busca
y no hallandole, se dirigi6 a la Virgen del Pilar diciéndola: "Madre mia, tenia un
hijo y le he perdido, devuélvemelo e iremos juntos a besar tu Pilar bendito”. El
hijo apareci6 y madre e hijo fueron a besar las plantas de la Pilarica en Zaragoza ».
(VII,Y418).

joven hice una trastada, mi madre hizo el voto de visitar a la Virgen del Pilar y
sali bien. Desde entonces profeso especial devocion a la Pilarica».

en su diario el 12 de octubre de 189%: «La Virgen del Pilar. Cuando yo era

u Uno de los bidgrafos formula la hipétesis de que pudo influir en esta decision

el ambiente anticlerical que se respiraba en Espafia durante estos afos revolu-
cionarios. (Cfr. Maestro del Ave-Maria, Vida.., 40) De la carta dirigida a su tio
D. Domingo se desprende que inicia sus estudios juridicos al mismo tiempo que
frecuenta los Ultimos cursos del seminario. Carta escrita el 13 de noviembre de 1869
(Cfr. Cartas, [volumen, I], 124). Algunas de las frases que encontramos en esta
carta reflejan momentos de amargura en el joven universitario: «A donde marcha
Espafia nadie lo puede saber».. «Casi todos han dejado el seminario».. «Me
siento solo»... «La disciplina en este seminario es mas rigurosa que en Burgos ».
No es exacto lo que escribe C. Serra: «Si iscrisse [Manjon] alla facoltd di leggi
di Madrid » (E. Serra, Le scuole..., 14). La misma errata en L. Romanimi, Il movimento
pedagogico..., Vol. Il, 119

irg Cartas, [volumen I], 125. En esta ocasion le dice también a su tio
piensan en €l para vicepresidente de la academia; pero que no aceptard pues le
«gusta ser libre y andar en la oposicion ».

Una de las intervenciones que mas llamoé la atencion, segin Vélez, fue la
dedicada a refutar los errores del Discurso de E. Montero Rios, pronunciado en
las Cortes Constituyentes de 29 abril de 1870 sobre el Matrimonio Civil. (Cfr. F.
Velez, Manjon..., 64).

En el Archivo General del AM. se conserva un ejemplar de este discurso con
anotaciones marginales de pufio y letra de Manjon. En la tonalidad de la tinta se
advierte que ha sido anotado en dos fechas diferentes.

En las anotaciones que datan de una fecha mas antigua, se advierte un tono
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De este tiempo de estudiante en Valladolid data su amistad con
el agustino P. Camara, mas tarde célebre Obispo de salamanca.

El 28 de junio de 1873 finaliza su carrera con el Doctorado en
Derecho Civil.

4. Catedratico y Fundador del Ave-Maria

En el curso 1873-1874, desempefia, como profesor sustituto, la Ca-
tedra de Historia de la Iglesia, Concilios y Colecciones Canonicas en
la misma Universidad de Valladolid. Al mismo tiempo abre ima Aca-
demia para alumnos de bachillerato. Siente, como él confesard mas
adelante, «aficion especial a la educacion y ensefianza » (I1X, 12). Pero
sus primeras experiencias en este campo fueron poco afortunadas:

«Un afio escaso estuvo en esa Academia pasando grandes apuros
econdmicos, trabajando como un negro y sufriendo grandes bochornos
y contrariedades »BAsi se expresa el bidgrafo (que no gusta de subrayar
los aspectos negativos, ordinariamente).

Al afio siguiente es auxiliar de la catedra de Derecho en la Univer-
sidad de Salamanca. La catedra sale a concurso. No logra ganar la
oposicion, By parte para Madrid. En el colegio de San Isidro permanece

mas polémico y punzante. Es posible que hayan sido hechas por el joven estudiante
de Derecho.

Se pueden citar algunos ejemplos: al margen de la expresion: «aplausos »
(p. 34) escribe: «Cuénto borrego come alfalfa progresista». Al referirse el orador
a hechos ocurridos en Prusia (p. 28): «Pero, gran bribén ;son aplicables casos a
casos?»; al afirmar después, que el P. Lainez defendia el matrimonio clandestino
(p. 25): «Embustero, que es todo lo contrario ».

“ Maestro del Ave-Maria., Vida..., 56.

w«Le hicieron doctor en Leyes — escribe, en Cosas de antafio, el mismo
Manjon — y a continuacion Profesor auxiliar de Canénico en aquella Universidad
y al afio siguiente sustituto en la de Salamanca, catedra que se procurd en concurso
y no pudo obtener» (IX, 371).

En realidad — para mayor precision — fue sustituto en Valladolid y auxiliar
en Salamanca. En el Archivo General de las Escuelas del Ave-Maria de Granada,
Legajo 29, n. 37, hay un documento en que Manuel Garcia Blanco, Catedratico y
Secretario General de la Universidad de Salamanca certifica que en el libro de
«Tomas de Posesion de Sres. Catedraticos » folios 77 recto y vuelto se halla el
acta de “toma de posesion” de don Andrés Manjon y Manjén, de la plaza de
auxiliar de Céatedra de Derecho Romano en la Universidad de Salamanca a diez
de febrero de mil ochocientos setenta y cuatro».

Segun algunos bidgrafos, en la oposicion a catedra obtiene el nimero uno;
E. Montero Rios hizo presion ante el Ministerio de Fomento y la catedra fue
adjudicada al nimero dos. (Cfr. Maestro del Ave-Maria, Vida.., 65, lo mismo dice
Velez, Manjon..., 73). Pero no documentan su afirmacion.

Al hacer referencia en su Diario a la muerte de Montero Rios, Manjén escribe
el 12 de mayo 1914: «Montero Rios muere. Dios le haya perdonado. Fue un hombre
funesto para Espafia».
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durante cinco afios como Inspector y profesor de Historia y Geografia.2
Alterna sus actividades docentes con la asistencia a la Academia de
Jurisprudencia: Se discutia entonces el decreto del 9 de febrero de 1875,
que derogaba la ley sobre el matrimonio civil. Era presidente de la Aca-
demia E. Montero Rios, precisamente el autor de aquella ley. Parece
gue entre el joven jurista burgalés y el antiguo ministro de justicia
se mantuvo una encendida polémica.Zl

F. de Veélez refiere también un hecho curioso. Los domingos salia
con frecuencia Manjon a las afueras de Madrid, donde celebraba di-
versas entrevistas.

«Todos aquellos cabildeos de Andrés no tenian otro objeto que
facilitar el casamiento de las muchas parejas amancebadas que concurrian
a tales lugares. Mediante su intervencion, los trdmites se aceleraban »P

En 1879 ve realizados sus deseos: gana la catedra de Derecho Ca-
nonico en la Universidad de Santiago. Pero no se encuentra a gusto,
quizas por el clima, y, al afio siguiente, pasa a la de Granada, que habia
quedado vacante. Toma posesion de la misma el 28 de Mayo de 1830.
La desempefia hasta el 20 de septiembre de 191823

0 «En 1875 se fue a Madrid con una carta de un tio en quinto grado para los
Doctores de un colegio acreditado, donde fue Inspector y profesor por cinco afios »
IX, 371).
¢ Vélt)az precisa que Andrés fue a Madrid en el curso 1874-1875. Pues en noviembre
de 1874 ya se encuentran escritos suyos fechados alli. (Velez, Manjon, 69).

2L Cfr. Maestro del Ave-Maria., Vida..., 64.

Cita algunos parrafos de un opusculo dirigido, al parecer, a £. Montero Rios.

«Cuando fui a la Academia como otros muchos por el garrulo exagerar de
los periddicos (a los 30 afios) hallé a V.E. de Presidente; se Discutia el Decreto
de 9 de febrero de 1875 firmado por D.). Cérdenas y por concomitancia la Ley
redactada, defendida y presentada por V.E. sobre "Matrimonio Civil"; tomé la
palabra en contra de vuestra obra y sélo me escuchasteis una noche, mandando
después quien os representara, que fue D. Gumersindo Azcarate, el cual me in-
terrumpié unas seis veces».

2 Velez, Manjon..., 70.

a El 19 de septiembre de 1918 se da el Real Decreto de Jubilacion. Aparece
publicado en la Gaceta el dia 20.

Es interesante hacer notar que dos afios antes Manjon hace una Instancia
al Subsecretario del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, pidiendo poder
cont(ijr_léjar en la catedra, a pesar de haber cumplido los 70 afios. La peticion es
atendida.

Se conservan los Documentos correspondientes en el Archivo General de la
Universidad de Granada (Legajo 6694, Excmo, Sor. D. Andrés Manjon). Se conserva
también en el Archivo General, en el mismo Legajo, la copia del documento de
toma de posesion de la catedra de Derecho de Santiago, con fecha de 29 de abril
de 1879. No es exacta, pues, la fecha — 1877 — que se da en Maestro del Ave-Maria.,
Vida..., 66 y que recogen Peretti (Manjon, 21), y Dévaud (Andrés Manjon..., 30).

No es exacta tampoco la afirmacion de E. Serra, segin el cual, M. desempefio
la cétedra de «diritto romano » hasta 1923. (E. Serra, Le scuole dell’Ave-Maria di
A. Manjén y Manjén, 14). La misma errata en L. Romanini, Il movimento pedagogico...,
Vol. Il, 119 (y en p. 147 de la 2 ed. de 1961).

De su vocacion por la ensefianza es un buen testimonio este parrafo de una
carta dirigida a su tio en octubre de 1879 (acababa de llegar a Santiago): «Marcho
bien, gozo explicando, me domino y modero como quiero; discurro, expreso y miro
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Desde su llegada a Granada toma parte activa entre la juventud de
Accion Catolica.

«El caracter distintivo de la Juventud — escribe el bidgrafo — era
el catolicismo rancio, a marchamartillo »2 Manjon es nombrado presi-
dente, tomando los primeros contactos con la pobreza de los barrios
extremos de Granada. Vuelve a plantearse el problema del Sacerdocio.
Un nuevo factor parece que interviene en la decision: su contacto con
el ambiente de serenidad y estudio de la Abadia del Sacro Monte. En
1885 habia sido nombrado por el Cabildo, profesor de Derecho Candnico
en la Facultad recién estrenada.s

El 19 de junio de 1836 Andrés Manjon se ordena sacerdote. Dias
antes habia ganado por opisicion una canongia en la misma Abadia
del Sacro Monte. De alli baja, diariamente, a grupas de una borriquilla,
a dar su clase en la Universidad.B

a todas partes sin que me cueste ningun trabajo hablar seguido los 5 cuartos de
hora; me parece que he nacido para esto; al menos jamas tuve trabajo mas de
mi agrado » (Cartas, [vol. 1], 158).

2 Maestro del Ave Maria., Vida...,, 19.

5 «Si yo me ordenara sacerdote, decia D. Andrés, y pudiera vivir en esta
santa casa de educacion, seria el mas feliz y dichoso de los hombres » El bidgrafo
dice que estas palabras las pronuncia Manjén algin tiempo antes de ordenarse
sacerdote (Cfr. Maestro del Ave Maria, Vida..., 84).

BEI| estudio de su labor universitaria estd aun por hacer.

Se han esbozado semblanzas contrastantes. Acusan, sin duda, la diversa posicion
ideoldgica de sus autores.

« [Algunos profesores de la Universidad de Granada eran] tétricos como el
profesor de Derecho, don Andrés Manjon, inquisitorial y despiadado sacerdote, de
intransigente chatura mental — repugnante olor a santo — que comenzaba la clase
haciendo arrodillar a sus alumnos y recitar un padre nuestro y un ave Maria,
hacia chistes idiotas sobre Juan Jacobo Ro-u-se-a-u.. y se complacia en atormentar
las conciencias de los muchachos que por su apellido sabia que pertenecian a
familias liberales, obligandoles a sostener doctrinas contra si mismos a riesgo de
perder el examen si se atrevian a sostener doctrinas contrarias (cuando don Andrés
actuaba en un tribunal examinador con don Fernando de los Rios, al que sabia
casado civilmente, se complacia en herir al compafiero haciendo al primer alumno
que se presentaba la siguiente pregunta: "Demuéstreme, de acuerdo con las
Decretales XX.. que el matrimonio civil es un concubinato”. Don Fernando protes-
taba con digna energia, el examinando no sabia qué responder y los examenes
quedaban suspendidos después de una agria disputa entre el cura fanatico y el
culto maestro) » (J. Mora Guarnido, Federico Garcia Lorca y su mundo. Testimonio
para una biografia, Buenos Aires, Losada, 1958, 80). Uno de sus alumnos en la
Universidad de Granada se expresa, en cambio, asi: «Los que recibiamos sus
ensefianzas, no solo le profesabamos un convencido respeto sino que le consagra-
bamos un carifio verdaderamente filial. Su bondad no tenia limites ni medida, y
sus palabras apacibles y de excepcional dulzura reflejaban un alma buena, un
corazén sano y jugoso y unos sentimientos cristianos tan sinceros como arraigados.
Era un dechado de perfecciones». (Natalio Rivas, Recuerdos del padre Manjon, en
«ABC » (Madrid), 12 de agosto de 1939).

Su prestigio como catedratico de Derecho fué notable (Cfr. Maestro del Ave-
maria, Vida.., 71-73). EI mismo Manjon escribe en su Diario: «No quiero ser Rector
de la Universidad. Hoy se me ha ofrecido. Y no lo he querido ser». (10 mayo 1899).
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La carretera va serpenteando entre las cuevas de los gitanos del
Monte. El catedratico universitario, y ahora sacerdote, tiene un contacto
diario con gentes pobrisimas que viven hacinadas en chavolas excavadas
en las faldas de la montafia. {AUn hoy se pueden ver algunas). Hace
de ellas un retrato realista: «El pueblo que por aqui habita, yace en
la suma ignorancia, vive en la extrema pobreza y estd sumido en una
degeneracion moral y social [...] grande» (V, 23).

Como una respuesta a esa situacion, surgen las Escuelas manjonianas :

«La primera escuela del Ave-Maria, naci6 en un cabo de barrio,
extramuros de Granada, donde la ignorancia y la pobreza, el desaseo y
el abandono se daban la mano con la desmoralizacion, el escandalo y la
vivida gitana o agitanada, y en relacion con estas necesidades fisicas,
intelectuales, morales y sociales hubo necesidad de organizar la escuela
avemariana »v

z X, 386; cfr. A Manjon, La escuela campestre, en «La Educacién Hispano-
Americana (Madrid), 1 (1911), 15, ldem, Introduccion al manuscrito inédito Diario
de tas Escuelas del Ave Maria, [Granada], 1916-1930 (Archivo ds las Escuelas del A.M.).
La escuelas manjonianas despertaron vasto interés y se propagaron con rapidez
por la geografia espafiola. En 1898 (21 de diciembre) escribia el Fundador en su
Diario inédito: «Estamos de moda. No hay dia que no se hable de las Escuelas
del Ave Maria en letras de molde y en toda clase de letras » Sobre el desarrollo
se da amplia informacion en Hojas histéricas y Hojas cronoldgicas del Ave-Maria
(X, 258-502).
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CAPITULO SEGUNDO

ESCRITOS MANJONIANOS

En la abundante produccién manjoniana se pueden distinguir di-
versos tipos de obras con caracteristicas bastante afines: manuscritos,
discursos, hojas periodicas, obras pedagdgicas, obras de espiritualidad,
juridicas y articulos de revista.

1. Manuscritos inéditos

Merecen destacarse algunos:

— Diario de un maestro: Reviste particular importancia para el
estudio del ambiente en que se desenvuelve su obra, de sus relaciones
con los hombres de la politica y de la cultura, y de sus preocupaciones
sacerdotales y educativas. Manjon se refleja en él como un espiritu prac-
tico, realista, con fino sentido del humor, que se hace, a veces, ironia
punzante y critica dura de personas e instituciones.

— Cosas de ensefianza: Apuntes esquematicos usados por el Autor
para sus lecciones de pedagogia en el Seminario de Maestros. Se trata
de un simple resumen de la obra de Carderera: Principios de educacion
y métodos de enseflanza* Ofrece especial importancia para el estudio
de la didactica manjoniana.

— Cartas: Presentan puntos de notable interés: consejos y suge-
rencias a los maestros, desarrollo y dificultades de sus obras, pequefios
incidentes de la vida ordinaria que reflejan el clima del Ave-Maria.

Los tres volumenes de cartas dactilografiadas que se encuentran en
el archivo de la Sagrada Congregacion de Ritos constituyen un docu-
mento de gran importancia para el estudio de la rica personalidad man-
joniana.

1 El original se titula Extractos de las lecciones de Carderera. Pedagogia.
Apéndice n. 2 «Manjén-Carderera ».

(Este manuscrito se halla en el Archivo de la Congregacién de Ritos. La
confrontacién de textos se ha hecho sobre la copia conservada en el Archivo
General del Ave-Maria).
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2. Discursos

Breves trabajos preparados con ocasion de actos académicos o ce-
lebraciones particulares. Construidos segun el corte clasico. Su lenguaje
es incisivo y su tono bastante polémico. Entran dentro de este grupo:
Discurso leido en la solemne apertura del curso académico de 1897 a 1898
en la Universidad Literaria de Granada; Derechos de los padres de ja-
milia en la instruccidn y educacién de sus hijos; Soberania de la Iglesia,
Discurso leido en la apertura del curso 1903-4 en el Sacro Monte de Gra-
nada; Discurso leido en la inauguracion de una casa nueva para el
Centro Catolico de Granada.

Podrian enumerarse también en este apartado los opusculos mo-
nograficos: Las escuelas laicas, y El problema social y la accién del clero.

3. Hojas del Ave-Maria

Una produccion tipicamente manjoniana. Se trata de folletos (Hojas)
que se publicaban periddicamente, recogiéndose luego en breves vold-
menes. Ordinariamente, sin modificacion alguna.

«No es dificil — escribe don Andrés — enviarles (a los amigos) se-
manalmente una carta impresa, que esto vienen a ser las Hojas, y en ella
decirles lo que hacemos, pensamos, sofiamos, sufrimos y gozamos para
gue ellos lo sepan y hagan, piensen, suefien, sufran y go'cen con no-
sotros »2

Aqui parece querer indicar que se publicaban semanalmente. Sin em-
bargo en otro punto afirma que «Las Hojas del Ave-Maria [...] salen
a la luz mensualmente »3

1 A. Manjon, El pensamiento del Ave-Maria. Tercera parte. Modos de ensefiar,
Granada, Impr. del Ave-Maria, 1902, 21.

Puede dar idea de la repercusion que tuvieron las Hojas, lo que escribe Manjon
en su Diario, el 16 de octubre de 1901: «20 Papeles periddicos calculo yo que insertan
las Hojas del Av. M. Entre ellos hay dos de Granada, 1 de Jaén, 1 de Calatayud,

2 de Valencia, 2 de Barcelona, 1 de Pamplona, 1 de Asturias, 1 de Salamanca, 2 de
Burgos, 2 de Madrid».

3 Asi se dice, por ejemplo, en la contraportada de Hojas paterno-escolares.
AUn en las ediciones hechas en vida de Manjén. En el Diario, el 2 de octubre de
1918, escribe don Andrés: «Cuatro meses sin hojas del Ave-Maria; pero hoy escribo
la 20 comprensiva de todo lo ocurrido, que no es flojo ni puro, pues el movimiento
avemariano no ha cesado» Dos meses mas tarde, el 13 de diciembre: «Aparece
la Hoja 22 de las Cronoldgicas del Ave-Maria» El 25 de julio de 1918 escribe a su
sobrino Segundo: «De las hojillas mensuales... » (Cartas, [vol. 1.], 98).

Como puede advertirse estas Hojas eran publicadas mensualmente, pero no
siempre con regularidad. Es posible que las primeras fueran publicadas «sema-
nalmente». El 26 del 12. de 1901 escribe a don José Gomez Ocafia y a otros
amigos de Madrid (Olériz, Hernando...): «..Recibiran Vds., a fin de afo, el fin
de las Hojas del afio (son 50) y con ellas el fin del jaquecazo semichusco y
semipeledn ». (.Cartas, [vol. 1.], 44). Sin embargo, hay que tener en cuenta lo que
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Comienzan a publicarse desde los primeros momentos de su obra
(las primeras Hojas que he podido encontrar son de 1892). En 1920 se
refunden en la revista «El magisterio avemariano » (X, 502).

En estas breves publicaciones se tocan los mas variados temas. Hay
una serie de Hojas en que el tema central lo constituye el desarrollo
de las Escuelas. Pero no faltan en ellas sugerencias pedagdgicas y
algunas pinceladas sobre el contexto ambiental: Hojas circunstanciales;
Hojas historicas; El Gitano et ultra: Hojas de educacién social; Hojas
cronoldgicas. Escritas en un estilo agil, incisivo.4

Un segundo grupo, de estilo mas sobrio, tiene una orientacion emi-
nentemente didactica: desarrollan las diversas materias escolares te-
niendo como centro y punto de referencia la religion: Lecciones del Val;
Hojas catequisticas y pedagdgicas; El catequista: Hojas meramente ca-
tequisticas.

En la E.N., volumen VIII, han sido publicadas, con el titulo de
Hojas pedagdgicas del Ave-Maria, las de argumento no catequistico. Queda
asi rota la estructura caracteristica del original manjoniano. En este
volumen han sido también suprimidas las Hojas que trataban de aritmeé-
tica y geometria. Las de argumento catequistico han sido publicadas

en el volumen 111 de dicha E.N. De éstas ya habia hecho Manjon una
edicién aparte, desmembrandolas de las Hojas catequisticas y pedagd-
gicas.5

Hay que advertir, ademas, que en esta obra (en el libro cuarto) se

le dice al mismo don José GOmez Ocafia, el 4 de marzo del afio siguiente, 1902:
«...Mas adelante pensaremos en otros cliches para las tres Hojas que suelen tirarse
a la vez» (Ibidem, 45). Aunque la media sea de una a la semana, el ritmo con
que ven la luz no es regular. lgualmente, el ritmo con que M. las redacta. EI 30
de octubre de 1902 escribe en su Diario: «Escribo la Hoja 85 del Ave-Maria sobre la
Religion en Espafa» El 3 de noviembre del mismo afio: «Escribo la Hoja
8 » y al dia siguiente: «Escribo la Hoja 87» (Que serian las tres Hojas que se
imprimian a la vez).

4 «Hacemos a veces de la escuela pulpito y de las Hojas bisturi» (V, 12).
«¢Entendéis el porqué de ciertas Hojas? Son toques de alarma, son fogatas que
arden en los picos mas altos durante la noche del error anticristiano y antipeda-
gogico, para avisar la presencia del enemigo » (V, 14?.

Parece que en las Hojas colaboraban también los maestros; por lo menos M.
se lo pide. El 17 de febrero de 1902 escribe a D. Filemén Blazquez: «¢Quiere V.
colaborar en las Hojas del AM.? desde marzo escribirdn en ellas varios Maestros del
AM.» No parece sin embargo, que la colaboracion haya sido muy relevante.

5En 22 de diciembre escribe M. a un maestro, Aquilino: «Ahora me preocupa
pasar del libro matriz, que son las Hojas catequisticas y pedagogicas, tratados o
libros especiales y lo primero que voy a hacer sera un libro que solo contenga
Catecismo o Doctrina Cristiana para uso de los Catequistas (parrocos y otros) ».
(En el Archivo del AM. sin catalogar).

La supresion de las Hojas de aritmética y geometria se debi6 al consejo de
un profesor de la Universidad de Granada, ya que no ofrecian novedad particular.
(Testimonio oral de don Pedro Manjon, que preparo la edicion, segun el actual
director de las Escuelas del Ave-Maria, don José Montero Vives).
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notan algunas variantes: estd modificada la descripcion de la configu-
racion del gobierno de la nacion.6

Finalmente, dentro todavia de este sector de Hojas del Ave-Maria,
se puede distinguir un tercer grupo en que el A desarrolla temas mas
directamente pedagdgico-educativos : Hojas Educadoras (primer apéndice
de hojas coeducadoras). Educar es completar hombres; y Hojas paterno-
escolares.

La obra EIl pensamiento del Ave-Maria (primera, segunda, tercera
y sexta parte) tiene las diversas caracteristicas subrayadas al hablar de
los grupos anteriores: expone el desarrollo de las Escuelas, describe
y fustiga la situacién sociopolitica y cultural, al mismo tiempo que in-
siste en las (?randes lineas de su pensamlento pedagdgico-didactico.

Analizando las diversas ediciones de esta obra se advierten algunas
variantes en la primera y tercera parte.

Las de la primera parte parece que han sido introducidas por el
mismo Manjén. En algunos casos se trata de meros retoques. Hay otros
cambios de méas importancia: en la segunda edicion, por ejemplo, su-
prime un parrafo en que se exponen las ventajas observadas en el
Ave-Maria al educarse los nifios en Carmenes cercanos a los de las nifias

Los cambios introducidos en la parte tercera han sido hechos por
una mano extrafia después de la muerte del Autor. Da la impresion
de que con ellos se ha querido «poner al dia» la exposicion de la
estructura del gobierno y de la situacion religiosa espafiola.7

4. Obras pedagdgicas

De tema mas unitario y de argumento mas estrictamente pedagdgico :
El maestro mirando hacia dentro, y El maestro mirando hacia fuera.
De éstas se hara, mas adelante, un analisis detallado.

*1' ed (1912)
«En Espafia existe
el gobierno mixto,
regulado por la
Constitucion de 7
de jimio de 1876»
(p. 183).

Este libro fue durante alglin tiem
Escuelas avemarianas. Parece que a este
al dia » el régimen politico de la nacion.

2* (1922)
[sin variantes]

3* (1931)
«En Espafia existe
desde el 14 de abril
de 1931 el Gobierno
republicano regula-
do por ima Cons-
titucion que se esta
elaborando en las
Cortes Constituyen-
tes » (p. 183).

7 Para las variantes de importancia cfr. Apéndice n. 1
Respecto a aquellas de menor entidad puede verse algin ejemplo: En la

pagina 8 de la primera edicion se lee:
y capellan » En la segunda edicion, de 1916:

E.N. (1955)
«En Espafia ha
existido varios sis-
temas politicos
acordes con el ré-
gimen imperante en
las diversas épocas
histéricas » (p. 414).

0 usado como texto por los nifios de las
echo responde el que se haya ido «poniendo

«Es cuanto tiene que decirle su afmo. amigo
«Esto es lo que escribia hace ya

bastantes afios el primer Capellan del Ave-Marfa y hoy se ratifica »
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Dentro de este apartado podrian entrar algunas Hojas y Discursos
ya resefiados y que seran también analizados en el capitulo siguiente.

5. Obras de espiritualidad

_Visitas al Santisimo: un libro de devocion para los fieles. De amplia
difusion. Segin imo de sus biografos «Su Santidad Pio X hacia diaria-
mente la visita al Santisimo valiéndose de este sublime libro »*

6. Obras juridicas

 Derecho_eclesiastico general y espafiol: Tuvo gran aceptacion. Se
hicieron varias ediciones. F. Peramos afirma que este libro «fue consi-

derado en su tiempo, como la Gltima palabra en tal disciplina y adoptado
en muchas universidades espafiolas e hispanoamericanas »9

7. Articulos de revista

Los trabajos que he podido encontrar en publicaciones pedagogicas
de la época no aportan novedades de relieve a su pensamiento. Desarrollan

puntos ya expuestos en obras anteriores, o que vienen, después, recogidos
en escritos posteriores.

*Un Maestro bel Ave-Maria, Vida..., 255.
9

F. Peramos, Un gran pedagogo, D. Andrés Manjon, Madrid, Publicaciones Es-
pafiolas, 1954, 12.
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CAPITULO TERCERO

ANALISIS DE LOS ESCRITOS PEDAGOGICOS
FUNDAMENTALES*

1. Discurso leido en la apertura del curso académico
de 1897-98 en 1a Universidad Literaria de Granada

Manjon refiriéndose a este discurso, en 1915 o sea, en plena ma-
durez, dice que Jo considera su «capital en ideas »1

En él expone las grandes orientaciones metodoldgicas que después
desarrolla y subraya de forma vigorosa en todas sus obras. También,
al hablar de la educacion familiar.

Constituye, sin duda, el ndcleo fundamental de su pensamiento pe-
dagogico. Es ésta también la opinion de Montero y Tortora, estudiosos
del pensamiento del Fundador del AM2

a) Estructura y carécter del discurso

Construido segin el modelo clasico: breve introduccion sobre el
porqué del tema elegido (su aficion a la educacion y la ensefianza), cuerpo
del discurso, conclusion.

* Gran parte del contenido de este capitulo ha sido ya publicado en el articulo
Fuentes de ios escritos pedagégicos manjonianos, «Orientamenti Pedagogici » XV
(1968), 1227-1255.

1X, 375; cfr. IX, 11-64.

2«Desde 1897 su concepcion pedagdgica estaba ya claramente formulada »
(Montero Vives, Manjon..., 9); «El discurso de Granada es la Carta Magna acerca
de la educacion, y en donde, con admirable sintesis, claridad y fundamentos
cientificos expone todo su ideal educativo» (Tortora, D. Andrés Manjon..., 1, 74).

De modo particular este discurso viene a ser el nicleo fundamental de El
pensamiento del Ave-Maria, en su primera y segunda parte. Asi lo afirma explici-
tamente su Autor: «Continuacién de este discurso son los 6chenla y dos articulos
de que constan la primera y segunda parte del Pensamiento del Ave-Maria » (X, 383);
y en Hojas coeducadoras: «Véase el desarrollo de estas ideas en el discurso inau-
gural de 1897 en la universidad de Granada, del cual son continuacion y desarrollo
las Hojas del Ave-Maria» (IV, 26); Cfr. también IX, 64. Por este motivo no he
considerado necesario hacer un analisis mas detenido de estas obras.

123



En el cuerpo del discurso desarrolla, en 18 péarrafos, el tema: parte
de la definicion de pedagogia y educacion y expone, a continuacion, las
condiciones de ima «educacion pedagdgica »: una y no contradictoria,
integral, iniciada desde la cuna, gradual y continua, tradicional e histo-
rica, organica y armoénica, con atencion sostenida y unidad de objeto,
activa, sensible y estética, moral, que tienda a formar caracteres, reli-
giosa, libre y manual. Previamente, ha subrayado que las leyes de la
educacion tienen por fundamento la naturaleza del educando, a la que
hay que mandar obedeciéndola.3 Son los grandes principios teorico-practi-
cos que constituyen la estructura de su concepcion pedagogica.

Al fustigar las carencias de la ensefianza y de la educacion espa-
fiola contempordneas sus expresiones son incisivas, cortantes.

«Terminado el repetido discurso — escribe el mismo Autor en Hojas
histéricas — se nos acercO algun catedratico y nos dijo: "Fuerte y aun
duro ha estado Vd. y todo es menester para despertarnos...” »4

b) Composicion del discurso

Se introduce en el tema diciendo que trata de «vulgarizar lo que
otros saben por principios de alta ciencia [...] reduciendo a formulas
de buen sentido, las sublimes elucubraciones de los sabios »5

En visperas de pronunciar su leccion, el 20 de julio de 1897, escribe
en su Diario: «Tengo este mes dedicado a la lectura de libros peda-
gogicos para _cumplir el encargo de escribir un discurso inaugural en
el curso proximo ».
~ Es la primera vez que Manjon hace referencia a la lectura de
libros de este tipo. Tampoco en las biografias consultadas se hace men-
cién de que haya leido obras de pedagogia en afios anteriores.

«En realidad — escribe Montero Vives — fue después de los cua-
renta afos cuando D. Andrés se dedicO mas especialmente a la peda-
gogia »6

No hay argumentos para sostener que antes de esta fecha tuviese
ya formulada su concepcion pedagogica. Es mas, en su Diario se ad-
vierte la urgencia de informacion en esta materia. El 27 de julio de 1897
escribe: «Tengo necesidad de leer, para escribir un discurso inaugural ».

Estos hechos apuntados mueven a pensar que de los «libros pe-
dagogicos » leidos en esta ocasion (antes de pronunciar el discurso), saco
abundante material para formar su «capital de ideas ».

1 De forma explicita cita sélo un fragmento de Payot, de la obra —

»Cfr. IX, 15

4X 382

51X, 12, Cfr. X 375.

6 Montero Vives, Manjon..., 24.
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citada también explicitamente — La educacion de la voluntad, sobre el
excesivo programa desarrollado en la ensefianza secundaria y superior.7
A parte del parrafo citado se pueden advertir otras expresiones

paralelas :

MANJON

«Newton descubrié la gravitacion uni-
versal “pensando constantemente en ella".

Goethe dio a la luz el Fausto a los
treinta afios de tenerlo en su mente »
(IX, 30).

«Hay quien opina_que el caracter es
condicién innata e inmutable y, bueno
o malo, inmodificable. Kant, Schopen-
hauer y Spencer sostienen este error que,
admitido, llevaria al fatalismo. Hay otros
que, tomando el libre albedrio por la
libertad moral, sostienen la alegre teoria
de que el caracter es hijo del mero
3uerer, sin que para ello haya necesidad
e otro trabajo ni esfuerzo que un fiat
de la voluntad» (IX, 46).

PAYOT

«Newton llegd a descubrir la gravita-
cion universal "pensando en ella cons-
tantemente”. Asi entretuvo Goethe su
concepcion del Fausto durante treinta
afios tiempo que tardd en germinar»

(p. 36).

«Falsa en si y en la practica deplo-
rable en el mas alto grado la teoria
que considera el caracter como inmu-
table, que expuesta por Kant, renovada
por Schopenhauer y apoyada mas tarde
por Spencer».

[El error radica en] confundir libertad
moral y libre albedrio [...]

No se puede alcanzar el dominio de
si con un fiat »

(p. 45).

Otro tema en que aparecen conceptos muy similares es el desarrollado
en el punto XI: «La educacion exige atencion sostenida y unidad de
objeto »8

2. En el Diario, 28 de julio de 1897, anota:

«La Ciencia de la Educacion » por Alex Bain, que estoy leyendo, es
un libro antipedagdgico por lo variado y digresivo de la frase, aunque
tiene observaciones raras, puntos de vista especiales y pensamientos a
veces profundos. A mi me marea, pero no me atrevo a dejarlo. La tra-

d7 J. Payot, La educacion de la voluntad, Madrid, Est. Tip. de G. Juste, 1901,
2* edicion.

El péarrafo citado por Manjon (IX, 30-31) se encuentra en las paginas 29-30
de esta segunda edicion. No he podido consultar la primera — de 18% — que es,
seguramente, la que tuvo en sus manos. Al comparar las diversas obras meterg,
por comodidad, la cita en el texto: la letra mayulscula se refiere a la incicial del
nombre del autor; el nanero, al volumen — en el caso de Manjon, — y a la
pagina correspondiente de la obra analizada.

Los pasajes paralelos que se transcriben en el texto no reproducen, naturalmente,
los pasajes puestos por el Autor entre comillas. Teniendo en cuenta la forma con
que M. construye sus obras he considerado oportuno abundar en la transcripcion
de textos paralelos, aun reconociendo — y pido excusa — que la lectura del trabajo
se hace mas pesada.

« Cfr. M. IX, 2831, P. 25:35.
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duccion y papel son pésimos, el espiritu de Cristianismo brilla por su
ausencia, y huele que apesta al sensualismo inglés de Lock [sic] y de
Bentham. Es un filésofo en pedagogia ».

Cotejando este libro de Bain9y el discurso manjoniano no se advierte
una dependencia literal. Pero hay un claro paralelismo en varios argu-
mentos: el hombre estd hecho para el placer, tiende hacia él, en la
educacion se ha de aprovechar esta tendencia presentando los objetos
bajo este aspecto (M. 1X, 36; B. 100); de modo particular hay que apro-
vechar el placer que proviene de la actividad (M. IX, 37, 38 B. 100).

Otros.puntos: importancia de la salud fisica (M. IX, 36; B. 10); obje-
tivos de la educacion: desarrollo de las facultades (M. IX 14; B. 141),
conducir al hombre a la perfeccién (M. IX, 13; B. 10), formar caracteres
(M. IX, 45; B. 12); importancia de suscitar en la educacion la actividad
del nifio (M. IX, 31; B. 38); uso de ejercicios, no sélo de la palabra
del maestro (M. IX, 32; B. 100); dejar margen a la actividad espontanea
(M. IX, 38; B. 100); uso de la intuicion — Bain cita la autoridad de
Pestalozzi — (M. IX, 37; B. 137); diferencia entre educacion e instruc-
cion (M. IX, 27; B. 140); presentar los objetos de forma misteriosa para
suscitar la curiosidad (M. IX, 38; B. 97); tener en cuenta los senti-
mientos dado su influjo en las ideas y acciones (M. IX, 35; B. 103).

A pesar de que son varios los conceptos en que se puede advertir
cierta analogia, no parece muy fuerte la influencia de Bain.

Los temas en que ésta puede aparecer mas marcada son los que
se refieren a las sugerencias metodoldgicas sobre el aprovechamiento
de la tendencia natural al placer. En la expresion, Manjon se ha inspi-
rzéd? seguramente, aun en este caso, en otras obras, como se vera mas
adelante.

3. Dias antes de hacer r_efe_rencia _aI libro de Bain, mientras esta
preparando el discurso, el 21 de julio, escribe don Andrés en su Dorio:

«Qué fastidiosos me parecen los trabajos pedag6gicos de la Insti-
tuciéon Libre de Ensefianza, en todos ellos se ve la ausencia de piedad
y borrado en absoluto el nombre de Jesucristo, maestro de los siglos.
Es una secta racionalista ».

No cita ninguno de los libros leidos. Pero se puede afirmar, con
seguridad, que ley6 la obra de Joaquin Sama — conocido miembro de
la Institucion —, Indicaciones de filosofia y pedagogia.D Se encuentra

9A Bain, La ciencia de la educacion, Valencia, Imprenta de Carlos Verdejo, 1832

DJ. sama, Indicaciones de filosofia y de pedagogia, Madrid, Tipografia de Sue.
de Cuesta, 1893

Joaquin Sama (1840-1895).

De notable vocacién pedagégica. Dedica la mayor parte de su vida a la
ensefianza. Profesor de psicologia en el Instituto de Huelva. Después pasa a Madrid
como profesor de la Escuela Normal de Maestras y de La I.L.E. en cuyo Boletin
colabora asiduamente.

Obras: Indicaciones de filosofia y de pedagogia (1893) Montesino y sus doctrinas
pedagobgicas (1888).
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urrejemplar en la Biblioteca de Maestros del Ave-Maria- En la prlmera
pagina se lee este juicio de pufio ?/ letra de don Andrés:

.;«:He leido este libro del.cual me he formado el juicio S|gmente
Es malo.. Malo en redaccion. Malo en religion. Malo en intencién, como
obra al fin de un'racionalista esclavo de todas las preocupaciones li-
beroracionalistas de la llamada Institucion Libre de Ensefianza. Andrés
Manjon » (firmado).

A pesar del juicio negativo (a mi parecer excesivo) que da sobre
la obra de Sama, cabe qué se inspirara en algunos puntos para elaborar
su (discurso. No hay una dependencia literal; pero, son mily semejantes
los conceptos expuestos por Manjon y los desarrollados por aquel autor
en el capitulo XVIII (pp; 239-255): Sobre los «vicios de la educacion
nacional»: falta de «integralidad »; especialmente, descuido de la edu-
cacion fisica (M. IX, 59; S. 239); el verbalismo (M. IX, 58, 60; S. 239);
I4 pasividad (M. IX, 34, 62, S. 243).

: Otros temas: importancia de la funcion educativa de la mujer v,
por tanto, de su educacion (M, IX, 19; S. 95 111); necesidad de que
la escuela disponga de museos y de que la ensefianza sea intuitiva (M. 1X,
32, ¢2; S. 246); importancia de la ensefianza de un arte y oficio (M. IX,
58; .S 278). '

No parece, sin embargo, que el influjo haya sido muy marcado.
Al menos, en & expresion de estos conceptos.

. Manjon hace referencia a estos libros que sé acaban de resefiar, los
dias 21 y 28 del mes de julio. Sin embargo, ei dia 20 habia escrito:
«Tengo este mes dedicado a la lectura de libros pedagogicos ». Y el dia 27:
«Sin leer. Tengo necesidad de leer, para escribir después un discurso
inaugural, y un dia por premios, otro por visitas, no he podido cumplir
mis propositos en los dltimos dias ».

Sélo el 13 de septiembre- de 1897 escribe: «Discurso acabado. Anoche
alas 11y 1/2, el que sé ha de iinprimir y leer el lo de octubre en la
Universidad. Deo gras ». Parece, pues, l6gico que leyera otras obras,
ademés de las citadas.

4, Entre ellas, muy probablemente, la de don Mariano Cardedera, [
Principios de educacion y métodos de ensefianza.ll

M. carderera, Principios de educaciéon y métodos de ensefianza, Madrid,
Hernando 1877, 5" ed.

Mariano Carderera (1816-1893) Pedagogo espaiiol.

Inicia los estudios eclesidsticos en su ciudad natal, Huesca. Los" abaiidona
)(/:curs? filosofia en la universidad de Barcelona, y pedagogla en la Escuela Normal

entral. eeee’

Desempefio” altos cargos en el Ministerio de Instruccion Publica. Su extensa
produccion pedagogica «hace de €l uno de los pedagogos espafioles que han influido
mas marcadamente sobre el magisterio primario durante la segunda mitad del
siglo XIX» (Voz Carderera Mariano, en Diccionario labor de Pedagogia, Barcelona-
Madrid, Labor, 1936, I, 520);

No se puede- hablar de -él- como de-un pedagogo original; pero és‘un--buen
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No la cita explicitamente, ahora que se encuentra entre sus libros
en la Biblioteca de Maestros del Ave-Marial y, cotejando los textos,
se advierte en algunos puntos una concordancia literal: asi, por ejemplo,
al hablar de la educacion fisica y de su importancia, dadas las mutuas

relaciones e interaccion entre alma y cuerpo.

MANJON

«Entra aqui la educacion fisica, que
tiene por objeto hacer que el cuerpo
sea sano, fuerte, robusto, flexible, agil
y hasta bello, ya considerandolo como
instrumento y morada del alma, ¥a como
la obra méas perfecta y maravillosa del
mundo material. De aqui la necesidad e
importancia de atenaer al desarrolltfTde
todos*y~cadaf tincrdd”sus drganosT fiasta
éT'gfado de perfeccion posible,- armoni-
zando este desarrollo con el de las fa-
cultades del alma; porgue entre el aterpo
y el alma hay intirffoGniény constante
Influencia, y asi se'Observa qoie si do-

; mina Ta actividad muscular, se aletargan

las disposiciones superiores, y si se atien-
de sélo al desarrollo del espiritu, viene
la endeblez corporal, la enfermedad. Para
que el espiritu tenga en el cuerpo un
instrumento sano y Util, es menester a-
tender al cultivo armoénico de uno y otro;
si no se perderan ambos, o estaran im-
perfectamente servidos. De aqui el ejerci-

i cio alternado de las facultades fisicas y

animicas y la necesidad de ahorrar fuer-
zas para gastarlas en el duro trabajo
escolar. "Mientras digieras no estudies*... »
(OC, 36).

CARDERERA

«El cuerpo del hombre es la mas ex-
celente entre las brillantes obras de la
creacion material, es como la habitacion
o domicilio del alma, y un instrumento
décil a sus ordenes» (p. 13?.

«De aqui la necesidad y la grande im-
portancia'~de atender "al desarrollo del

Vcuerpo, de todas y cada uno de sus Or-
ganos, hasta ef grado de perfeccion posi-
jble, para que sea sano, fuerte, robusto,
i flexible, agil y hasta bello en sus for-
Imas » (p. 14).
i «Entre el cuerpo y el espiritu hay
i intima relacion y constante y reciproca
i influencia. Si predomina la actividad mus-
" cular se aletargan las disposiciones su-
!“perfores, y por el contrario, el predo-

ni minio del espiritu, trae consigo la debi-
y lidad de la constitucion fisica y el en-

ltorpecimiento de las mismas facultades
del alma, por falta de drganos é instru-
mentos aptos y robustos [...]

Por eso el desarrollo de ambas debe

ser ordenado y armonico» (p. 15).

«No peden ejercitarse simultdneamente
vlas facultades fisicas y las de la inte-
ligencia» (p. 15) «De aqui la necesidad
; de que el ejercicio de los diversos oOr-
j denes de facultades sea alternado » (p. 15).
" «La actividad del espiritu, por ejemplo,

mientras el estdmago ejerce sus funcio-
nes, turbara la digestion» (p. 25).u

conocedor de las ideas pedagdgicas europeas y contribuye a difundirlas en Espafia.

Principales obras: Principios de educacién y métodos de ensefianza (1865);
Diccionario de educacion y métodos de ensefianza (1854); Guia del maestro de primera
ensefianza (1852); Pedagogia préactica (1874). En colaboracion con Joaquin Avendafio
publicé Curso elemental de pedagogia, muy difundido en las escuelas de magisterio
durante el siglo XIX

P Un ejemplar de esta obra se halla sobre la mesilla de noche en la «Habi-
tacion del P. Manjén ». Esta ha sido reconstruida en una de las dependencias de
la Casa Madre de Granada con los objetos que tenia en su celda de la Abadia
del Sacro Monte, en donde muri6. Sobre este ejemplar se ha hecho el andlisis
de los textos. Las demas citas, por la 5aed. (1887).

1
resumiendo la obra de Carderera. Se encuentran en Cosas de ensefianza, leccién 3*
Es un nuevo indicio que inclina a concluir que don Andrés los tomé directamente
de Carderera, y no a través de otro autor. Cfr. Apéndice 2 «Manjon-Carderera ».
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«La Pedagogia [..] es hoy ciencia y «En sentido mas general, la pedagogia

artete educar e instruir» (IX, 13). comprende la ciencia y el arte de educar
«lLa Peda?ogla [...] conjunto de prin- y de instruir» (p. 9).
cipios y reglas practlcas » (IX 13). > = «Los principios y reglas de educacion

1> constituyen la pedagogia propiamente di-
m cha» (p. 9).

Aunque el paralelismo no es tan acentuado, hay una clara cercania
de conceptos en el enfoque de los siguientes problemas: la educacion,
como desarrollo de los gérmenes de perfeccion puestos por Dios en
el hombre para que pueda cumplir su doble destino, temporal y eterno
(M. DG 13; (X 1); la. educacion, obra de colaboracion con Dios (M. IX, 13;
C. 2), consiste en el desarollo de todas las facultades (M. IX, 25; C. 2);
importancia de la educacion, en cuanto que contribuye a la felicidad
del hombre, de la familia y de la patria (M. IX, 14; C. 2); en la accion
educativa han de seguirse las leyes de la naturaleza (M. 1X, 15; C. 8, 15);
uso de la intuicion siempre que sea posible (M. IX, 20, 22; C. 8, 123);
educacion e instruccion: dos realidades distintas, pero inseparables en
la practica (M. IX, 27; C. 6); la educacion moral, como formacién de
la voluntad (M. IX, 40; C. 71); condiciones de una auténtica educacion:
integral (M. IX 49; C. 8), gradual, continua (M. IX, 20; C. 18) y pro-
gresiva (M. IX, 22; C. 15); la religion, fundamento de la moral (M. IX
50; C. 90).

El influjo de Cardedera parece de cierto relieve. Pero creo que para
la formulacion de muchos de estos conceptos el Educador de Granada
ech6 mano de la obra que voy a analizar a continuacién.

5. Se trata de la obra de Pedro de Alcantara Garcia, Compendlo de \
pedagogia feorico-practica.M

MP. de Alcantara Garcia, Compendio de pedagogia tedrico-practica, Madrid,
Hernando, 189%6 (Is ed. de 1891).

Don Pedro de Alcantara Garcia (1842-1906) es una figura relevante de la peda-
gogia espafiola en el siglo XIX.

«El hombre que mas ha hecho por mover en Espana un interés hacia los
estudios pedagogicos» (Diccionario Labor de Pedagogia, I, 75).

Desempenié en Madrid la catedra de pedagogia froebeliana desde su creacion
(1876) hasta 1882 Fundd la revista «La Escuela Moderna». Fue también profesor
de la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer. Comparte muchos de los puntos
de vista de la IX.E. «Las obras de don Pedro de Alcantara Garcia — escribe
Rufino Blanco — tienen tendencias, racionalistas, que se explican por el sistema
filosofico del autor, semejante al de los profesores de la Institucion Libre de
Ensefianza» (Blanco y Sanchez, Bibliografia..., I, 193) Habla, por ejemplo, de la
ensefianza de la religion en la escuela, pero no de una rellglon dogmatica.

Su produccién es abundante y de notable valor. Difunde las ideas pedagogicas
europeas elaborandolas de forma bastante organica: «EI Sr. Alcantara (que asi
se llama, aunque impropiamente al Sr. Garcia) es de los pocos autores de
Pedagogla espafiola que han expuesto sisteméaticamente las teorias de la educaci6n»
(Blanco y Sanchez, Bibliografia..., 11, ).

Su obra fundamental: Teoria y practica de la educaciéon y la ensefianza, en
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Es cierto que tampoco es citada de una manera explicita (ni aparece
\ en los escritos manjonianos el nombre de este autor); pero se encuentra
I en la Biblioteca de Maestros un ejemplar entre los libros usados por
el Fundador, y, al comparar ambos textos, se advierte que la semejanza
de los temas desarrollados es marcada.
Basta presentar el indice de los puntos tocados por Manjén en el
cuerpo de su discurso.

MANJON ALCANTARA GARCIA
«l. Lo que es pedagogia» (IX, 12). «En vez de "Pedagogia” debiera lla-
marse Antropogogia [g]g

«A la ciencia y arte de educar al hom- Podemos definir la pedagogia [...] la
bre llamamos hoy Pedagogia mafiana se  ciencia y el arte de la educacién huma-
Illamard quizd Antropogogia» (IX, 12). nan (p. 29).

_La Pedagogia [...] un conjunto de prin- «La Pedagogia es el conjunto de prin-
cipios cientificos y reglas practicas » cipios que presiden la educacién, y de

(IX, 13).  las reglas o medios de aplicarlas en
practica» (p. 16).

«Il. Lo que es la educacion [...] «Educar (del latin educere) vale tanto
«Educar (de educere) es cultivar y como desenvolver los gérmenes que exis-
desarrollar cuantos gérmenes de perfec- ten en el nifio [...]

cioén fisica y espiritual ha puesto Dios Este desarrollo dé las facultades y ener-
en el hombre» (IX, 13). gias tiene por objetivo la perfeccion »
P. 2).

;<III. La educacion debe ser una» (IX, «Unidad de la educacion » (p. 11).
15).

«IV. La educacion debe ser integral » «La educacion ha de ser integral »
(IX, 18). 1 (P. 27).

«V. La educaci6on debe comenzar des- «La educacién desde la cuna [..] Des-
de la cuna» (IX, 19). de la cuna misma debe la educacion es-

tar atenta » (p. 49).

«VI. La educacion debe ser gradual » «La educacion debe ser gradual » (p. 49).
(IX, 19).

ocho volimenes. Recoge de forma sistematica las doctrinas de su tiempo. El
Compendio de pedagogia tedrico-practico es un resumen de la anterior. Tuvo gran
difusion.

«...Pedagogo conocido por todo el magisterio espafiol merced a la gran extension
alcanzada por su Compendio de pedagogia » (Diccionario Labor de Pedagogia, I, 75).

Otras obras: Manual teérico practico de la educacion de parvulos (1887);
Educacion intuitiva (1881); Froebel y los jardines de la infancia (1874); Prolegbmenos
a la antropologia pedagdgica (1880); EI método activo en la ensefianza (1891).

M. Peretti recogiendo en un articulo de A.R. Martin la noticia de la existencia
de esta dltima obra insinta la posibilidad de que el autor haya podido influir en
Manjon (Cfr. Peretti, Manjon, 181).
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«VII. La educacion debe ser progresi-
va» (IX, 22).

«VIIl. La educacién debe ser tradi-
cional e histdérica» (IX, 24).B

«IX. La educacion debe ser organica y
armonica» (IX, 25).

«X. La educacion es la instruccion?»
(IX, 27). . .
(Responde que la educacion es mas

amplia).

«XI. La educacion exige atencion sos-
tenida y unidad de objeto» (IX, 28).5

«XII. La educacién debe ser activa por
pa)rte del discipulo y del maestro» (IX,
31).

«XIIl. La educacion debe ser sensible
0 estética» (IX, 34).

«XIV. La educacion debe ser moral»
(IX, 40).

«XV. La educacion tiende a formar
caracteres » (IX, 45).

«XVI. La educacion debe ser religiosa »
(IX, 49).

«XVII. La educacion por lo mismo que
es religiosa, debe ser libre con la liber-
tad de que Dios nos dot6 » (IX, 51).

«XVIIIl. Debe la educacion ademéas de
ser artistica ser manual» (IX, 57).

«Por lo que respecta a la condicion
de ser progresiva » |fla educacion] (p. 50).

_«En cuanto a la condicién de organica
6 armonica [la educacion...] » (p. 51).

«La educacion es mas profunda y mas
extensa que la instruccion (p. 4).

«Se impone en toda educacién la ne-
cesidad de considerar el educando como
colaborador activo » (p. 103) «aplicacion
del método activo » (p. 306).

«Que la educacién del nifio revista de
ordinario [...] formas sensibles » (p. 112)
«concepto de la [educacion] llamada es-
tética» (p. 132).

«Todo ha de conspirar en la escuela a
favor de la cultura moral» (p. 357).

«Asentando el principio de que toda
educacion que recibe el nifio lo es del
caracter, y que a formarlo ha de enca-
minarse toda ella» (p. 233).

«Siendo la escuela en este concepto
ima institucion moral, por fuerza tiene
que serlo también eminentemente reli-
giosa» (p. 362).

«El trabajo manual como exigencia
de una educacion integral » (p. 52).

BAlcéntara Garcia, de la Institucion Libre de Ensefianza, no toca este aspecto
de la educacién tradicional. su postura es «europeista», de ruptura con lo tra-
dicional. Muy en consonancia con la ideologia de la I.L.E., de la cual participa
(cfr. E. Solana, Compendio de historia..., 391).

KEn este punto probablemente Manjon depende, como se indico, de Payot.
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La problemética expuesta por Manjon en su-Jeccion inaugural en
la Universidad de Granada se encuentra, pues, jtasi integramente en el
Compendio de Alcantara. La identidad de los ooncéptos es notable. Y
su misma formulacion sigue cauces muy cercanos. Aunque no se puede

hablar de ima amplia concordancia literal.

expresiones.r”/

MANJON

«A la ciencia y arte de educar al hom-
bre llamamos hoy Pedagogja; mafiana se
llamard quizd Antropogogia. Mucho ha
ganado esta palabra en el transcurso del
tiempo. Pedagogos (paidagdgos) llamaban
los griegos a los esclavos que conducian
los nifios del amo a la escuela o gimnasio;
pedagogos dijeron los romanos a los que
instrufan a sus nifios; pedagogos apelli-
daron nuestros padres a los preceptores
y. maestros.de primeras letras; mas hoy
se llama pedagogo no sélo al que forma
a la juventud educéndola fisica, intelec-
tual y moralemente, sino al que éstudia
y trata de las materias referentes a la
educacion » (IX, 12).

«Educar (de educere) es cultivar y desa-
rrollar, cuéantos ?ermenes de perfeccion
fisica y espiritual ha puesto Dios en el
hombre; es intentar hacer hombres pér-

Se advierte so6lo en algunas

ALCANTARA GARCIA

i «En vez de
i Antropogogia [...

Primitivamente valia tanto como."con*,
duccidén de nifios"; de aqw ue en Grécia
se llamase “"pedagogos” (pedagogo) a los
esclavos que llevaban los nifios ai gimnasio
0 la escuela. Los romanos se separaron
algo del sentido material de la palabra,
que_entre ellos tuvo al principio otro
distinto, y Ja aplicacion a los que.ins-
truian por si a los nifios; y sabido’ es
que durante mucho tlempo "pedagogo”
ha sido sin6nimo de preceptor y maestro,
si no ignorante de todo, de no tanta
cultura como pedanteria.

Hoy se tiene en otra estima el califi-
cativo de “pedagogo”, que se aplica
sin desdoro alguno, y si como titulo cada
vez méas honroso a los que dirigen fisica,
afectiva, intelectual y moralmente a la
nifiez ». (p. 13).

«La pedagogia es el conjunto de los
principios que presiden & la educacion,
y de las rejglas o medios de apllcarlas
en IaJoractlca» p. 13) «Podemos definir
la Pedagogia [...] la ciencia y el arte de
la educacion humana» (p. 29).

edagogia debiera llamarse

«Educar (de latin educere) vale tanto
como desenvolver los gérmenes que exis-
ten en el nifio, desdoblar, hacer salir,
sacar & fuera lo que hay dentro [...]

7 Se transcriben aqui, por via de ejemplo, s6lo algunos parrafos. Cfr. Apéndice 2

«Manjon-Alcantara Garcia ». Es

oportuno hacer

notar que en los manuales de

pedagogia de la época se conjugan conceptos analogos sobre pedagogia, educacion...
Véase algunos de los textos que tuvieron mas amplia difusion entre los maestros

espafioles: JAI* Santos,
J. Aguilar y Claramunt,

Curso completo de pedagogia, Madrid, Hernando, 1880, 13 ss;
Pedagogia general.

Tratado completo de la educacién cris-

tiana. Utilisimo a maestros Yy padres de familia, Valencia, Imprenta de R. Ortega, 1836,

12 ss; G. Escribano y Hernandez,
Augustin Avrial, 1897, 42 ss; J. Avendafio -
Madrid, Hernando, 1861, 45 ss:

Elementos de pedagogia, Madrid,, [
M. Carderera, Curso elemental de pedagogia,
Macias Picavea, Apuntes y estudios sobre instruccion

Tipografia de

en Espafia y sus reformas, Valladolid, 1882, 43 ss. ) o ]
Aunque se expresan, en algunos casos, con términos similares, no existe un
paralelismo tan marcado como entre Manjon y Alcantara Garcia.
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fectos con. la perfeccion que cuadra a su
doble naturaleza, espiritual y corporal,
en relacion con su doble destino, temporal
y eterno [...]

Siendo educar perfeccionar, menester
sera que la educacién saque de los do-
nes naturales el mayor partido posible,
desenvolviéndolos, adornandolos, ennoble-
ciéndolos o dirigiéndolos a los altos fines
para, que estan ordenados » (IX. 13).

Este desarrollo de las facultades y ener-
gias tiene por objetivo la perfeccion de
nuestra naturaleza, para que el hombre
sea lo que debe ser, que es en lo que
en dltimo término consiste la perfeccion.
Por lo cual dijo ya Platén: "La buena
educacion es la que da al cuerpo y al
alma toda la perfeccion y toda la belleza
de que son capaces”.

En excitar favorecer y dirigir el desa-

rrollo espontidneo de cuantas energias
integran la naturaleza psicofisica del nifio,
para que adquieran la perfeccién posible
y se forme el hombre en toda su plenitud,
en condiciones de realizar su ser, vivir
la vida completa y cumplir su destino, es
en lo que consiste la educacién» (p. 2).

«Poner al hombre en condiciones ade-
cuadas para vivir la vida completa, rea-
lizar su naturaleza y cumplir su destino
o[..] Este fin implica la perfeccion hu-
mana » (p. 12).

«[La educacion es] no sélo un gran
negocio, sino el gran negocio de la vida »
(P. 3).

«La buena_educacion g..O es el negocio
de los negocios » (IX, 14).

Este mismo desarrollo paralelo se advierte en todos los problemas
apuntados mas arriba. Sin embargo, no se pueden aducir argumentos |
determinantes para probar una mutua dependencia. Aungue el estudio
detenido de ambos escritos mueve a concluir que Manjon se inspiro,
al redactar su discurso, en Compendio de pedagogia tedrico-practica.

2. Derechos de los padres de familia en la instruccién

Y EDUCACION DE LOS HIJOS

Este discurso, pronunciado en el Congreso Catolico de Santiago en
1902, tuvo gran resonancia en los ambientes catélicos. Se hicieron de
él varias ediciones.

El Obispo de Salamanca, P. Camara, al terminar Manjon su lectura,
se expresd en estos términos encomiasticos: «Propongo al Congreso que
se esculpan en los muros de este templo para recuerdo perenne de so-
lemnidad tan sefialada, algunos de los hermosos pensamientos escritos en
esas paginas llenas de luz que acabamos de oir leer »B

n Citadas por Maestro del Ave-Maria, Vida..., 269. En el mismo tono, un tanto
retérico, se expresa el periédico «Eco de Santiago » El 21 de julio de 1902. Manj6n
escribe en su Diario:

«Mi trabajillo acerca de los "derechos de los padres sobre la educacion de
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a) Estructura y caracter del discurso

Su factura es menos cuidada que la del discurso inaugural de
Granada. Desarrolla estos puntos: breve introduccion sobre la opor-
tunidad del tema; fundamentos de los derechos de los padres; corolarios:
absurdos que se derivarian de no tener en cuenta esos derechos paternos.

«De hoy en un mes — se lee en el Diario manjoniano, el 19 de
junio de 1902 — se inaugura el Congreso Catdlico de Santiago de Ga-
licia, y aun no he escrito el trabajo que para él me han colgado, trabajo
que yo crei memoria (y por eso acepté) y resulta discurso (aunque no
sé hacer ni decir y por €so no iré) ».

Al fin se decidio y lo ley6 personalmente. La elaboracién de la ma-
teria acusa ese estado de animo.

b) Composicion del discurso

Entra en tema diciendo que trata de exponer «lisa y Ilanamente »,
algo de lo «mucho que se ha escrito » sobre la materia » 9

El obispo de Madrid, Mons. Guisasola, al prologar una de las edi-
ciones, lo considera «conciso y profundo compendio de cuanto se ha
escrito en pro de la libertad de ensefianza »M

Sobre el material usado para realizar este «compendio » cabe hacer
alguna hip6tesis no desprovista — en mi opinién — de soélida probabi-
lidad: En la Biblioteca de Maestros de las Escuelas del Ave-Maria hay
una obra de Florian Riess S.J., El estado moderno y la escuela cristiana.2
Este libro pertenecia, sin duda, a don Andrés, ya que sobre el lomo
del mismo se lee en letras doradas: 1a escuela / cristiana / sargentes /
parroquia / am. / Y €n la primera pégina: andres manjon granada (en
un sello).

Es significativa la inscripcion « Sargentes » y la fecha de edicién:
1879. Hace suponer que sea uno de los libros usados en sus clases de
derecho, y en la preparacion de sus oposiciones a catedra.

Y es posible que lo usara también en esta ocasion al realizar ese
cometido que le han «colgado », en expresion del mismo Autor. Aungue

sus hijos" es leido en sesion pablica y el Sr. Obispo de Salamanca se arranca
al final subiendo al pulpito y pidiendo: lo que se graben en aquellos muros de la
Iglesia de S. Martin Pinario algunos de los pensamientos leidos; 20 que se haga
una tirada numerosisima de aquel discurso (asi lo llama) y se difunda por todas
partes incluso entre los diputados y senadores... » Y, el 22: «Los periédicos mueven
ruido por el discurso de ayer »

Dlll, 333

“ Mons. Guisasola y Menendez, prologo a A Manjon, Derechos de los padres de
familia en la instruccién y educacion de sus hijos, Madrid, Tipografia Sagrado Co-
razén, 1902.

2 F. Riess, SJ., El estado moderno ?/ la escuela cristiana, obra traducida di-
rectamente del aleméan, va precedida de un prélogo y aumentada en la parte relativa
a Espafia por DJIVI. Orti y Lara, Madrid, Imprenta de Maroto e Hijos, 1879.
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no se puede hacer una afirmaciéon rotunda, el analisis de uno de los
capitulos del libro de Riess — en que trata de un argumento similar
al desarrollado por don Andrés — inclina a pensar que éste lo tuvo
delante al redactar su discurso de Santiago.

La estructura del argumento central es idéntica: Los hijos tienen
el derecho natural a educarse, a ser hombres perfectos. Como no lo
pueden lograr por si mismos, los padres tienen el derecho y deber
natural y divino de educar a sus hijos, haciendo asi real y efectivo ese
derecho de los nifios a ser hombres cabales.

El hilo de la argumentacion sigue cauces semejantes. Pero no se
puede concluir, con absoluta certeza, que entre ambas obras haya una
dependencia directa. Se puede hablar sélo de una hipdtesis bastante
probable.2

3. Hojas educadoras del Ave-Maria. (Primer apéndice
DE LAS HOJAS COEDUCADORAS). EDUCAR ES COMPLETAR HOMBRES

Reviste particular importancia, teniendo en cuenta el punto de vista
desde el que se estd estudiando el pensamiento manjoniano. Es el pri-
mer escrito en que nuestro Autor dedica varias paginas a la educacién
familiar. Traza en ellas una serie de orientaciones que se traducen en
una detallada preceptistica para ayudar a los padres en la obra de la
educacion de los hijos.

a) Estructura y caracter de este folleto

Consta de 40 péaginas. Fue publicado (como las deméas Hojas del
Ave-Maria) en varias entregas.2

Prescinde Manjon en este caso, casi por completo, de toda digre-
sion sobre el ambiente. El estilo es més sobrio. A pesar de su brevedad
se caracteriza por una notable riqueza de contenido. Se puede decir
gue es un pequefio tratado de educacién, de orientacion practica.

Dentro de la variada produccion manjoniana este trabajo tiene una

2 Cfr. Apéndice 2 «Manjon-Riess ». Es conveniente hacer notar que el argumento
expuesto por Manjon y Riess, se encuentra también en otros autores de la época,
no con expresiones tan cercanas. Véase, por ejemplo. Alcantara Garcia, Teoria..., 11, 308
Carbonel [Ruiz Amado],. La ensefianza en Espafia. Folleto segundo. EIl derecho de
ensefiar, Barcelona, Imprenta de Subirana, 1901, 78 pags.

Pueden verse otros puntos de contacto entre Manjon y Riess: fin de la
educacion: ayudar al nifio a cumplir su doble destino, temporal, eterno; obligacién
de los padres, maestros y legisladores de seguir «el plan de estudios de Dios »
(M. 111, 343 ss,; 158 ss.).

BAl final del primer cuadernillo de la primera edicion (de 1907) se lee:
«continuard » Y en la primera pagina del siguiente: «Continuacion ».
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fisonomia muy peculiar. La formacion en la virtud adquiere en él un
relieve caracteristico: el hombre educado es el hombre virtuoso, es decir,
el hombre prudente, justo, fuerte y moderado. Al hablar de la educacion
familiar se subraya también este aspecto: para formar hombres vir-
tuosos y cabales se requieren, en primer lugar, padres cabales.2t Una
perspectiva sugestiva que es desarrollada después, de forma més organica
y completa, en EI maestro mirando hacia dentro, ¥ en Hojas patemo-
escolares.

Las Hojas educadoras representan, por tanto, un ndcleo importante
dentro de la concepcion pedagdgica manjoniana. Se estructuran en doce
capitulosB — correspondientes a las «hojas » — en torno a una idea
eje: «Educar es completar hombres». Los capitulos X y Xl son, sim-
plemente, un resumen de la materia expuesta en los anteriores. El XIlI
rompe un poco la unidad del conjunto. Subraya un tema frecuente en
otras obras: no basta instruir, hay que educar. Condena el racionalismo
pedagdgico con su individualismo doctrinal y anarquico. Su tono es menos
sereno que el de los capitulos anteriores. Se cierra con una brevisima
sintesis acerca del hombre completo.

b) Composicién del folleto

El Autor no hace tampoco en este caso referencia a las fuentes
utilizadas en su redaccion. Después de una larga busqueda bibliografica
ha llegado a mis manos una vieja obra de Manuel Roseli: La educacién
conforme a los principios de la religion cristiana.® Se encuentra también
en la Biblioteca de Maestros del Ave-Maria.

Hay que advertir, una vez méas, que Manjén no cita en sus escritos
a este autor. Sin embargo, compulsando detenidamente la obra de Roseli
y el folleto manjoniano, se advierte una sorprendente concordancia. Y
hasta da la impresion de que este escrito del Fundador del Ave-Maria
no es mas que un breve resumen del primer tomo (300 paginas) de la

MCfr. 1V, 389.

“ El epigrafe correspondiente va precedido, simplemente, de un nimero romano.
En realidad son once capitulos. Hay un error en la numeracion de los mismos.
Mientras los parrafos aparecen numerados regularmente de 1 a 47, la numeracion
romana de los capitulos pasa del VI al Vili (1V, 400).

2 M. Rosell, La educacion conforme a los principios de la religion cristiana,
leyes y principios de la nacién espafiola, Madrid, Imprenta Real, 1786, dos volimenes.

Manuel Rosell Viciano (1735-1796).

Nace en Castelldn. Cursa en Valencia filosofia, matematicas y teologia. Se
ordena sacerdote; candnigo de San Isidro en Madrid y Capellan real. De gran
competencia en el campo de las ciencias naturales. Se interesé también de problemas
educativos en la obra citada. En su elaboracion se inspira ampliamente en Locke
(Pensamientos sobre la educacion). Sobre la obra de Rosell escribe R. Blanco:
«Requiere este libro detenido estudio, no s6lo por su contenido que hoy es de
conocimiento vulgar, sino por ser quizas el primer tratado de educacién escrito en
castellano» (Blanco y Sanchez, Bibliografia..., 111, 509).
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obra roselliana. Manjon ha afiadido algunas reflexiones, pero ordinaria-
mente en la misma linea del tema tratado.

No so6lo hay coincidencia conceptual,/y. frecuentemente con expre-
siones literalmente idénticas, sino, que el orden en que viene desarrollada
la materia es sustancialmente el mismo. En la primera y (ltima parte
el resumen es mucho mas apretado y no se advierte tan claramente el
paralelismo existente. Apunta otros temas ya expuestos en obras ante-
riores: la educacion como desarrollo de. gérménes de perfeccion, for-
macion religiosa, aspectos sociales de la educacion... Ademas, hay que
hacer notar qiie el libro'del capelldn madrilefio estd escrito en 1786.
Abunda, por tanto, en férmulas y construcciones arcaicas que Manjon
no pudo tomar, naturalmente, de forma literal.

Para hacer ver, de modo mas palpable, el paralelismo entre las dos
obras citadas transcribiré, en primer lugar, los epigrafes que encabezan
los breves capitulos de Hojas educadoras; paralelamente, las paginas
en que Roseli desarrolla, mas ampliamente, los mismos conceptos:

MANJON ROSELL
« 1. Educar es completar hombres » (373-

377). . (10-16).

m«ll. Educar es completar hombres,

ségln Dios » (378-380). (1648).
«Ill. Educar es hacer hombres .com-

pletos por medio de pddres cabales » (381-

384). (49-81).
«IV. Més sobre lo mismo » (385-390). (82-119).
«Vg, Educar es hacer hombres cabales

por medio de ideas y modelos cabales »

(391-3%4). (120-168, 170-260).

«VI. E_dlucar es completar hc_meIres tﬂ]ue
sean sociales, seguros, justos, iguales, hu- '
manos y de su tiempo » (395-400). (168-170).

«VIIl Educar es hacer hombres vir-
tuosos » (401-407). (261-297).

«IX. Educar es ensefiarles a estimarse
y a ser ddciles, aplicados, constantes, be-
néficos, y urbanos » (408-412). (298-308).

Después de esta vision panoramica de la materia pueden verse al-
gunos parrafos en los que se acusa, de forma patente, la concordancia
textual entre ambas obras:
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MANJON

«Virtud se llama aquello que pone
orden y concierto en las acciones del
hombre y le hace cabal y perfecto en
si mismo y para con los demas.

"La virtud no es otra cosa que la
misma naturaleza perfecta en si misma
y llevada a lo sumo de la perfeccion”,
dice Cicer6n; asi como el vicio es la
destruccion y ruina de la naturaleza.

El hombre, pues, es menos hombre
cuanto es mas vicioso. Y es mas hombre
cuanto es mas virtuoso ».

(v, 401).

ROSELL

«Por virtud, no suele entenderse otra
cosa que aquello que pone orden y con-
cierto en las acciones del hombre, y le
hace cabal ydperfecto en si mismo, y
para con los demas ...

Esto obligd & decw a CiceronZ que
la virtud no era otra cosa que la misma
naturaleza perfecta en si, y llevada a lo
sumo de la perfeccion. Pues asi como el
vicio es destruccion y ruina de la natu-
raleza; y al paso que el hombre es mas
vicioso, mas pierde de hombre, mas em-
peora su naturaleza » (P. 262).

Otras veces, aunque desarrolla los mismos conceptos, varia ligera-

mente la expresion de los mismos:

«Cuidese de corregir los defectos he-
redados y otros adquiridos [..] Duerman
cuanto gusten los nifios, que el suefio
tranquilo y profundo es su mejor ali-
mento y lo que mas favorece el creci-
miento. Cuando los nifios rayen en adultos,
con ocho horas de suefio les basta.

Cuidese, al despertar a los nifios, no
asustarlos » (IV, 385).

«La primera diligencia [..] se dirige
& corregir con artificio aquellos vicios,
que se contraxeron al nacer, 6 en la
formacion p (p. 85).

«Al principio sg les ha de dexar dormir
uanto quieran 6 necesiten, que casi es
ecir una misma cosa, respecto de la
infancia » (p. 86).

«Que UGltimamente vengan & dormir 8
horas; que es lo que basta para las per-
sonas hechas y de salud robusta » (p. 96).
«Y para dispertarles, también se debe
proceder con circunspeccion » (p. 87).

Los temas recogidos — casi literalmente — del libro de Roseli son
abundantes. Algunos de ellos, centrales en el pensamiento manjoniano.
Creo, pues, que es conveniente documentar ampliamente la dependencia
respecto al Canonigo madrilefio. Escogeré algunos de los puntos mas
significativos. Constituyen un pequefio tratado de. educacion familiar de

orientacion practica.

1) La educacion, obra de los padres

«Educar es completar hombres valién-
dose de los padres »
(v, 381)

[Toca] «al padre dirigirla, si es capaz,
a la madre el iniciarla en la cuna; al
padre y a la madre el procurarla en el

J Cita en este punto: Lib.
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. de Orat.

[La educacion corresponde por derecho
natural a los padres]
(p. 49)

«Siendo el padre, por todos los de-
rechos, cabeza de su familia, & él es &
quien principalmente incumbe dirigir y



hogar; y al padre Prlnupalmente el de-
fenderla y garantirla en el mundo, sin
que ios negocios, por muchos y grandes
que sean, le excusen de este negocio de
los negocios, que es hacer de un hijo un
hombre cabal».

(v, 382

«Qué bien expresan las Partidas (Ley
3, titulo 20, Partida 2) la idea de que
a quienes engendran hijos incumbe aca-
bar hombres.

"Amuchiguar non se puede el pueblo en
la tierra solamente por fazer fijos, si
los que ovieren fecho non los supiesen
bien criar, e guardar que vengan a aca-
bamiento de ser ornes”.. » (1V, 382)

ordenar la Educacion » (p. 51).

«En quanto & desear y ﬁrocurar
buena Educacion para sus igual-
mente estdn obligados los padres y las
madres ». (p. 51)

«Respecto de poner en practica la Edu-
cacion, son las madres las que princi-
palmente lo deben executar en los pri-
meros afos » (p. 52).

{Los padres les ayudan a afrontar los
peligros de la sociedad] «no hay ocupa-
cion alguna, por grave que sea, que baste
para escusarles de ensenarles por si mis-
mos a sus hijos » (p. 53).

«La Educacion que dan los padres &
sus hijos. ASI lo discurren nuestras leyes,
diciendo: "Amuchiguar non se puede el
pueblo en la tierra solamente por fazer
fijos, si los que ovieren fecho non los
supiesen bien criar, ¢ guardar que ven-
gan a acabamiento de ser ornes' » (p. 50).%

2) Orientaciones de educacién familiar
a) Buen ejemplo por parte de los padres.

«Los padres, pues, cuiden:

1° De ordenar bien su casa y costum-
bres.

2° De hacer vida de familia,

r recogida,
honesta y cristiana.

30 De apartarse de teatros, bailes, ter-

tulias y reuniones que deshagan o men-
gien la vida de familia o disipen el aro-
ma del espiritu cristiano.

4° De hacer que en nada se vea el amor
a las delicias, al lujo, la vanidad, la
lujuria, la |mp|edad ni la indiferencia
re igiosa.

5° Que no falte lo necesario ni sobre
lo superfluo.

«Como deben arreglar los padres la
casa para la buena educacion de sus
hijos [...]

Deben comenzar por la reformacion de
su casa y costumbres. A este fin, quando
esperan tener hijos, deben pensar con
sinceridad en establecer una vida chris-
tiana» (p. 107).

«Si antes frecuentaban los teatros, los
juegos de qualquiera suerte |I|C|tos la
concurrencias peligrosas; si se dexaban
llevar por sus desenfrenados apetitos &
excesos de ira, de gula, y & complacerse
en las delicias de la carne; han de cesar,
y corregirse todos estos actos, entrando
en lugar de ellos el cuidado y la solicitud
en cumplir, y hacer cumplir las obliga-
ciones de su estado, casa, y familia»
(p. 108).

«Reduzcan los muebles y adornos a
los terminos necesarios y correspondientes

u Al pie de pagina Roseli cita: Ley 3 tit. 20 Parti 2
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6° Que en Cuadros, estatuas, tapices, li-
bros; revistas, periodicos, hasta en las
cajas de cerillas y los juguetes no haya
naida impio, obsceno, grosero.ni inde-
cente.

a ;decencia. -Particularmente deben quitar
de las pinturas y tapices todos aquellas
que representen acciones viciosas ?]

«Que conviene apartar de la vista de
los nifios todas las cosas malas, y mucho
mas las que en si contienen alguna obsce*
nidad»... (p. 108).”

b) Ejemplaridad de los demas que entran en contacto con el nifio.

. «7° Que nadie entre en vuestra casa
que no sea bueno, esté bien educado
y sgpa respetar la educacion que en ella
se dé.

80 Y mucho menos que en casa viva
quien pueda deseducar.
: 9d'Que 16s que estén en contacto con
los nifios sean personas de entendimiento,
piedad y educacion.

10° Que todo lo que el nifio vea, oiga
y perciba sea verdadero, justo, honesto,
y le sirva de antidoto para el dia de la
prueba, que ha de llegar.

«Téngase particular cuidado de que
entre los que concurren con familiaridad
a casa ninguno haya que sea descom-
puesto en acciones, o en palabras. Es-
to princifpalmente se ha de procurar de
toda la familia; de suerte, que todos los
que la componen sin exceptuar tan uno
siquiera, deben ser gentes de buenas
costumbres.

Esta es la primera condicion que pedia
Quintiliano® en las personas que habian
de asistir desde la cuna al nifio que se
criase para Orardor» (p. 109).

«Que no vea, ni oiga, ni tenga noticia
de cosa alguna el nifio, que no sea verda-
dera, justa y honesta. [.

Las mas aptas [ideas] para perfeccio-
narse en lo venidero, y resistir & las
malas que se le presenten. Porque es
preciso, viviendo en este mundo, que lle-
gue el tiempo en que el mal haga sus
esfuerzos para introducirse » (p. 110).

..C) Exigir disciplina y obediencia desde la infancia.

. 1® Que en vuestra casa sean respe-
tados la autoridad, el orden y la dis-
ciplina.

12. Que el nifio se acostumbre desde
la infancia a obedecer a la razén y a
vencer el apetito y quebrar la voluntad,
para que no se crien hijos voluntariosos,
mal acostumbrados, irrespetuosos y ca-
prichosos, dominantes y hasta tiranuelos
y_pequefios déspotas. La razon es la obe-
diencia para los nifios que no entienden
otra, y lo que esté bien mandado nunca

DR. Cita en este punto a Aristoteles:
D Nota de pie de pagina: Instit. Orat.
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«Que tengan bien establecida su auto-
ridad en la familia, y la vayan estable-
ciendo sucesivamente en los hijos, sin
permitir jamas la menor quiebra»

(P- 112).

«Acostumbrar & sus hijos & que que-
branten desde la cuna sus propios ape-
titos, y obrar guiados por la razén, ha-
ciendo las cosas, no precisamente porque
les gustan, sino porque son utiles y con-
venientes. Pues si un muchacho esta acos-
tumbrado & hacer quanto se le antoja
desde los pafiales, no se debe extrafiar
que se valga de todos los medios para

Polit, lib. 7. Cap. 17.
lib. 1. Cap. 1



ha de ser revocado, aunque cueste lloros
y disgustos. Esas lagrimas ahorraran
otras muchas y mas amargas »,

V, 389).

usar ?uando mozo de este privilegio.

onforme a esto, jamas se les ha de
conceder lo que una vez con razén se
le hubiera negado; y ésto, por mas que
lloren, por mas que grlten y se impa-
cienten. Porque si ellos experimentan que
por semejantes medios alcanzan lo que
desean, se hardn voluntariosos, y mal a-
costumbrados » (p. 113).

d) Colaboracion de los padres en la educacion.

«13. Lo que ordena el padre lo apoya
la madre, y viceversa; que nunca el nifio
tenga defensores en contra de ios supe-
riores, que jamas oiga murmurar de aquel
que le ha de mandar y gobernar o educar.

14. Conviene que los nifios lloren de
pequefios para que no lloren ni hagan
llorar, de grandes. El lloro es util para
ensanchar el pulmén del nifio y es nocivo
cuando por el lloro consigue éste impo-
nerse.

.15. No olvidéis lo que dice David y
ensefia la experiencia: "que todo hombre
es mentiroso” y a curar este mal, tan
feo como indecoroso y nocivo, debe orde-
narse la medicina de la buena educa-
cion,;. no mintiendo jamas, ni engafiando,
aln por broma, al nifio, ni exagerando
ni tergiversando las cosas y las frases,
ni contando fabulas y cuentos disparata-
dos, o inventando seres, fantasmas y
miedos ridiculos para callarle, asustarle
0 entretenerle »

1V, 390).«

?ue no encuentre apoyo en otros
familiares cuando el. padre manda o pro-
hibe una cosa. [..]

Ya que hemos tocado los llantos de los
nifios, se ha de advertir acerca de ellos
qlue muchos quiren que no se les dexe
llorar. Pero Aristoteles dice:* que llorar
les es util para fortalecerse», (p. 14).

[En las lineas anteriores habia vuelto
a decir que no se les debe conceder una
cosa por el hecho de que lloren].

«Se dice en los Psalmos:" "todo hom-
bre es mentiroso"... »( p. 114). «El mentir
es vicio muy frecuente en los nifios»
(p. 115).

«No obstante que este abominable vi-
cio sea tan general, se precaverd en gran
parte, procurando dar & los nifios idéas
claras y ciertas de las cosas» (p. lié).

[Y habla contra las madres que para
satisfacer las preguntas de los nifos]
«inventan cuentos disparatados » y «de
espanto ».

[Habla también contra los «libros de
cuentos » y «fabulas» (p. 117); contra
la costumbre de meter miedo a los nifios
con] «fantasmas y duendes, porque no
los "hay» (p. 120).

4. EI maestro mirando hacia dentro

En Hojas cronoldgicas del Ave-Maria se lee este juicio — segura-

mente del mismo Autor — sobre esta obra:

mejor libro del Ave-Maria

3 Polit, lib. 7. C. 17.
» Psalm. 115. V. 11

«Para mi gusto, éste el

3B Pueden verse otros temas en el Apéndice n. 2 «Manjén-Rosell ».

* A Manjon,

Hojas cronoldgicas del Ave-Marta, Granada,

Imprenta Escuela
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Sin duda es una de las obras mas cuidadosamente construidas. Va
dirigida a los maestros. Y por maestro se entiende — segun se hace
notar en la introduccibn — a todo aquél que educa. Por tanto, va di-
rigida también a los padres (1, 2).

a) Estructura y caracter de la obra

Estad dividida en ocho libros. En cada uno de los cuales presenta
una virtud del educador: prudencia, justicia, fortaleza, templanza, re-
ligion, fe, esperanza y caridad. Y «cada uno de estos libros, en treinta
articulos que tratan de estas y otras virtudes que de ellas se derivan,
y cada articulo se subdivide en seis parrafos numerados que contienen
consideraciones claras y cortas » (I, 1).

Es una obra de entonacion ascética. (Los maestros del Ave-Maria
la usaban como libro de meditacién). Cada capitulo se cierra con un
breve examen de conciencia sobre el tema desarrollado. El contenido
es eminentemente pedagdgico: en torno a la figura del educador se expo-
nen los grandes temas de la pedagogia en sus diversos aspectos. Aunque
la problematica no siempre es completa.

b) Composicion de la obra

«Cuanto aqui se contiene, y mucho mas que pudiera afadirse —
escribe el mismo Manjon — esta en la conciencia y en los libros; mas
se condensa y escribe con la mira de ahorrar tiempo » (I, 2

No pretende, pues, presentar un trabajo de contenido completamente
original. Las grandes lineas estructurales tienen cierto sabor tomista.
Se puede formular la hipétesis de que se haya inspirado en la Suma
teoldgicaZb 0, mas probablemente, en alguno de los tratados de moral que

del Ave-Maria, 1921, 27. El 14 de julio de 1915 escribe el mismo Manjéon en su
Diario: «El Universo del dia 13 da un bombo mayusculo al “Maestro mirando
hacia dentro”... ».

HEsta hipdtesis se apoya en estos hechos:

Hace de Santo Tomé&s una brillante apologia:

«1 ¢Quién es el principe de la Teologia? - Santo Tomas [...]

2. ;Quién es el maestro incomparable de la filosofia? - Santo Tomas.

3. ¢De quién es la inteligencia superior que atesoro y encadené las ideas madres
0 principios de las ciencias morales y politicas y las expuso con gran método
pedagégico? - Del Doctor Angélico» (I, 356).

Y ContinGa en el mismo tono encomiastico, presentando, después, una sucinta
nota biografica del autor.

En esta misma obra, El maestro mirando hacia dentro, hay alguna cita de
Santo Tomas: «.."La paz existe alli donde el orden se conserva, y desaparece
cuando el orden es perturbado" dice otro talento sintético, Santo Tomas ». (I, 350).
No dlce de donde toma la expresion.

.Como fe y razon se hermanan y ayudan y no se contradicen, se ve en
obras de Sagrada Teologia, como la Suma Teolégica, de Santo Tomés» (I, 243).

En la obra Derecho eclesiastico, al presentar la bibliografia de las ciencias

afines al derecho, cita para la Teologia dogmatica a Santo Tomas (Summa Theo-
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pudo tener entre manos el Autor, a la saz6n profesor de esta materia
en la abadia del Sacro-Monte.

En la biblioteca de esta abadia hay tres obras que ofrecen parti-
cular interés: Theologia moralis universa de Pedro Scavini; 3 Compen-
dium theologiae moralis de Juan P. Gury¥ y Theologia moralis de Agus-
tin Lehmkuhl. 38

Los conceptos de las virtudes expuestos por estos autores son muy
cercanos a los expresados por nuestro Autor, aunque no haya argumentos
para afirmar una verdadera dependencia.®

Al desarrollar el tratado De virtutibus — que viene a constituir las
grandes lineas de la obra manjoniana — tanto Scavini como Gury y
Lehmkuhl, apoyan sus afirmaciones en la autoridad de Santo Tomas.
No he podido llegar a una conclusion definitiva. Pues no es facil pre-
cisar si la orientacion tomista que se advierte en ElI maestro mirando
hacia dentro, tiene su fuente de inspiracion directa en la Suma teol6-
gica 0 en uno de estos tratados de teologia moral.®

légica. (Cfr. Manjon, Derecho eclesiastico..., I, 14). Véase también otra cita en
VI, 454,

Por otra parte, el analisis interno de El maestro mirando hacia dentro, inclina
a pensar que los conceptos expuestos por Manjon son un eco de los desarrollados
en la Suma teoldgica, particularmente en la Secunda Secundae y en la Prima
Secundae.

Veéase, por ejemplo: sobre la prudencia (M. I, 848; S. Th. 22, qq. 47-55);
justicia (M. 1, 4992, S. Th. 22, qq. 5881); fortaleza (M. I, 95135, S. Th. 22, qg. 123
140); templanza (M. |, 137-177; S. Th. 2-2, qq. 141-157).

Pero no se puede probar que haya una verdadera dependencia literal, ni una
inspiracion directa.

PBP. Scavini, Theologia moralis universa, Barcinone, Apud Jacobum Subirana,
1855, 2 volimenes.

En su obra de derecho Manjon cita en la bibliografia inicial a este autor
como una de las autoridades en campo moral, (Cfr. Manjon, Derecho eclesidstico...,
I, 14). En la Biblioteca del Seminario de S. Jeronimo de Burgos (hoy facultad de
teologia) se conserva un ejemplar editado en 1859,

JJ. Gury, Compendium theologiae moralis, Barcinone, Apud Subirana Fratres,
1898, 2 volumenes, 7* edicion.

También es citado como una autoridad para el estudio de la ciencia moral
(Manjon, Derecho eclesiastico..., 1, 14).

MA. Lehmkuhi, Theologia Moralis, Friburgi, Herder, 1898, 2 volimenes.

P Se puede advertir un cierto paralelismo entre Manjon, Scavini y Lehmkuhl:
Cfr. sobre el concepto de prudencia (M. I, 8 Sc. I, 755; Leh. I, 412); justicia (M. I,
49; Sc. |, 496; Leh. I, 439); fortaleza (M. I, 95; Sc. I, 757, Leh. I, 417); templanza
(M. I, 137; Sc. I, 759; Leh. I, 433).

Sobre las virtudes teologales, véase Manjon I, 179 ss; Scavini, 0.e. |, 385492
Gury, 0., |, 154514, Lehmkuni, 0., 172408. Es conveniente hacer notar que
Lehmkuhl cita en su bibliografia a Scavini, ademés de a Santo Tomas.

Segun se puede ver en la documentacién conservada en la Secretaria de la
Facultad Teoldgica del Norte de Espafia, (Burgos) era éste el texto usado en las
clases de teologia moral en el Seminario de San Jerédnimo (Cfr. Apéndice n. 3
«Cuadro general de la ensefianza para el curso de 1860 a 1861 »).

DNo solo los citados sino casi todos los manuales que he podido consultar
aducen abundantemente la autoridad de Santo Tomas. Cfr., por ejemplo: J. Goritia,
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5. Hojas paterno-escolares del Ave-Maria
O LIBRO DE LOS PADRES CONTRASTADOS

~ Es el Gnico libro (publicado primero ea forma de Hojas) dedicado,

directa 3/ casi exclusivamente, a los padres. Traza las grandes orienta-
u%nes e una pedagogia familiar, «personalizada » en los padres edu-
cadores.

a) Estructura y caracter de la obra

Sus lineas estructurales recuerdan las de ElI maestro mirando hacia
dentro, escrito un afio antes. EI esquema que da unidad a estas Hojas
esta constituido por las cuatro virtudes cardinales: prudencia, justicia,
fortaleza y templanza.

. Al tratar en la introduccion del caracter del libro, escribe D. Andrés
que se trata de «40 Hojillas o articulos, escritos a la ligera para ser
leidos sin hartazgo por quienes no suelen estar (hablo en general) muy
versados en letras » (VII, 239).

En la exposicion de la materia no siempre sigue el esquema que él
mismo traza.4l Se entremezclan los temas. Se explica este hecho — igual
que algunas repeticiones que se observan — por haber sido primero
publicado en forma de breves fasciculos.

«Para que haya luz y sombra » y resalten mejor las cualidades de
los padres que «saben educar » expone, en contrastes caracteristicas,
los defectos de los que «no saben hacerlo » De aqui el subtitulo: «Libro
de los padres contrastados » (VII, 239).

b) Composicion de la obra

La estructura global responde, muy probablemente, a las mismas
fuentes de inspiracion, de EI maestro mirando hacia dentro. EI mismo
Autor hace referencia a esta obra (VII, 307).

Pero en este caso el esquema es mas sencillo,, mas «popular»: se
reduce a las virtudes cardinales, con una introduccion sobre los padres,
colaboradores de Dios en la obra de la educacion. Estan, sin embargo,
méas subrayadas las orientaciones pedagdgicas.

En la composicion de Hojas paterno-escolares Manjon usa abun-
dantes elementos de obras precedentes (VII, 348), que elabora y estruc-
tura, de una manera mas original, en torno a las.virtudes de los pa-
dres educadores. Ademas, parece muy probable que conociera, ya en
estas fechas, la obra de Ruiz Amado, La educacién moral.® Aunque tam-

Teologia moral en cuadros, Barcelona, Libreria catélica y cia, 1862, 52-60; P. Casanueva,
Religion y moral, Madrid, Imprenta Aguado, 1887, 195-217.

4 Cp. VII, 257 ss.

#R. Ruiz Amado, SJ., La educacion moral, Madrid, Barcelona, Gili, '1913. Es
seguro, desde luego, que estd en relaciones con ei Uustre:jesuita, ya que el;19 de
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poco se puede hacer — al menos, por ahora — una afirmacién absoluta

sobre este particular.

Véase, por ejemplo, el desarrollo paralelo del tema: la educacion,
como formacion del «caracter moral »:

MANJON

«EI mayor elogio que puede hacerse de
un hombre es decir de él que es todo
un caracter [...]

Y qué es el caracter? El caracter es la

fisonomia moral de la persona, por la
cual se la distingue y aprecia.

El cardcter moral, que es propiamente
el objeto de la educacion, es la hombria
o consecuencia de identidad del hombre
consigo mismo; es la unidad y totalidad
0 subordinacién de todas las pasiones,
intereses y acciones del educando a un
fin noble, alto, supremo, que todo lo
domina y unifica dentro de la voluntad
bien asesorada, persuadida y resuelta»

(VIl, 387).

RUIZ AMADO

«Es comln sentir de los hombres, se-
gun se manifiesta en su lenguaje, que
el mayor elogio que puede hacerse de
una persona, considerada desde el punto
de vista moral, es decir de ella, que es
un caracter; es todo un caracter. Y en
consonancia con esta vulgar apreciacion,
estd la opinidn general de los pedagogos,
que seflala la formacion del caracter,
como blanco de la educacion moral.

¢Qué es el caracter? [..] EIl caracter
es la fisionomia moral de una persona»
(p. 99). i N

«El caracter exige una direccién cons-
tante en el modo de obrar [..] que en
el hombre no puede originarse sino de

una sujecion de los apetitos inferiores al

marzo de 1913 (tres afos antes de escribir Hojas patemo-escolares) en una carta
dirigida a D. Feliciano Llérente, se expresa asi: «Tengo sobre mi (solo en cosas de
imprenta) cuatro cosas = Hojas, Visitas, Canciones, (nueva edicion), Historia del
Ave Maria, para la Educacién Espafiola y Avemariana [Americana] del Padre Ruiz
Amado» (Cartas, [volumen I.], 80).

La confrontacién de textos se ha hecho sobre la tercera ediciéon de 1931; después
de haberla cotejado con esta segunda edicion y haber comprobado que no hay
diferencias entre ellas en los puntos que interesaban a mi trabajo. Creo que Manjoén
conoce la segunda ediciénﬁ/ no la primera de 1908 por las razones que se aduciran
méas adelante, al comentar los textos usados en la elaboraciéon de El maestro mirando
hacia juera. En Hojas patemo-escolares es citado una vez el P. Ruiz Amado (VII,
381), pero no he logrado encontrar el lugar de donde ha sido tomada la expresion.
Es gp(l)rtuno, ante todo, ofrecer algunos datos sobre esta figura de la pedagogia
espafiola.

P Ramo6n Ruiz Amado S.J. (1861-1934).

Nace en Castellon de Ampurias (Gerona). Cursa la carrera de derecho y de
filosofia. Entra en la Campafila de JesUs y se ordena de sacerdote. Después de
algun tiempo dedicado a la ensefianza, en 1901 inicia sus actividades de publicista
combatiendo la reforma de la ensefianza iniciada por Romanones, Ministro de Ins-
truccion Puablica. Usa el seuddnimo R. Carbonel.

Viaja por Alemania, Inglaterra y Suiza, estudiando las doctrinas pedagogi-
cas europeas. Contribuye a la divulgacion en Espafia del pensamiento her-
bartiano por medio de sus obras La educacion moral (1908) y La educacion inte-
lectual (1909). Su produccidn literaria es abundante. En campo pedagdgico pueden
verse: A los confesores, educadores y padres de familia sobre la educacion de la
castidad (1908), La educacion religiosa (1912), La educacion femenina (1912), La
educacion civica (1918), Historia de la pedagogia (1911). Sobre La educacion inte-
lectual y La educacion moral (sintetizada en El maestro mirando hacia fuera) R.
Blanco da este juicio: «Son las obras méas importantes que se han publicado en
Espafia durante el presente siglo» (Blanco y Sanchez, Bibliografia..., [Ill, 551).
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«Es la energia, firmeza y soberania
0 domino de si mismo y de cuanto le
rodea [..] la constancia exenta de toda
versatilidad [..] que comprende el fin y
los medios necesarios para conseguirle.
El caracter es idea y sentimiento » (p. 388)

superior, la voluntad, seguida a su vez
por determinadas ideas del entendimien-
to» (p. 94).

«Caracter moral, o sea: la manera
propia de ordenar habitualmente la acti-
vidad total del hombre conforme a prin-

cipios morales, fijos en su inteligencia y
arraigados en su corazon [...]

Se exige que la determinacion de la
voluntad proceda de principios intrinsecos
y sea constante » (p. 96) «El caracter
completo exige un conjunto de maximas
concordes que rijan constantemente la
actividad humana» (p. 98).

A parte de este argumento caracteristico (ya que es la primera vez
gue Manjén usa estas expresiones), hay otros puntos, desarrolladas mas
ampliamente en El maestro mirando hacia fuera (siguiendo a Ruiz Ama-
do), que ya estan apuntados en este momento: el problema de la co-
educacion (M. VII, 375; RA 350) y el internado (M. VII, 289; RA. 357).

6. El maestro mirando hacia fuera

La dltima obra de Manjén. Es un compendio (una pequefia «suma »)
de su pensamiento. También aqui advierte el Autor que por maestro
entiende a todo educador, y por tanto — lo dice explicitamente — a
los padres.8

a) Estructura y caracter de la obra

Estd dividida en cuatro libros: condiciones del maestro; maestros
capacitados o incapacitados por falta de religion; maestros capacitados
e Incapacitados por falta de moral; maestros didacticos y antididacticos;
maestros sociales y politicos. El contraste entre los aspectos positivos
y negativos de la conducta del maestro-educador, da una contextura ca-
racteristica a la exposicion de la materia. Ya se ha hecho notar esto
mismo en obras anteriores.

Cada libro esta dividido en articulos; y éstos, en breves parrafos.
No es un tratado orgénico de pedagogia. Lo hace observar en las primeras
paginas :

«No pretendemos escribir ima Pedagogia, sino hojas o parrafos de
ella, que personificamos en Maestros y no Maestros, pues son los que
la forman o deforman en la practica » (VI, 15).

Esta «personificacion » de las orientaciones pedagogicas es otro
aspecto peculiar del modo con que Manjon gusta de exponer sus ideas.

« Cfr. VI, 11
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b) Composicion de la obra

Aduce abundantes citas de pedagogos, filésofos, y escritores en ge-
neral. Sin hacer, habitualmente, referencia a la obra o lugar del que
las ha tomado. Salvo raras excepciones, se limita a presentar un breve
parrafo entre comillas con el nombre del autor entre paréntesis. Se ha
podido comprobar que, en muchos casos, se trata de citas de segunda
mano.

El material con que construye este «compendio » de su pensamiento
se podria dividir en tres sectores:

_ 1) Temas expuestos en obras anteriores y que repite en ésta casi
literalmente.4

2) Temas tomados materialmente, o en sintesis, de autores con-
temporaneos. Ordinariamente cada capitulo o articulo estd tomado de
un autor determinado. No suele entremezclar parrafos espigados en di-
versas fuentes.

3) Otros temas de menor importancia.

~Me detendré a exponer los elementos del segundo apartado, por con-
siderarlos de mayor interes.

1 En tres pasajes de El maestro mirando hacia fuera avala Manjon
sus afirmaciones con la autoridad del P. Caballero. En uno de ellos
(VI, 66) afiade: «V. Orientaciones pedagégicas por Padre Valentin Ca-
ballero »4%&

Del andlisis de las obras se desprende que la dependencia entre
ambas es algo mas amplia de lo que pudieran hacer suponer las tres
breves citas aducidas. Aunque no llegue a ser relevante.

Al redactar los tres articulos en que cita al escolapio, Manjén no
hace mas que resumir algunas paginas de Orientaciones pedagdgicas.
Es maés, muchos péarrafos los toma literalmente.

Los temas tratados se refieren a estos puntos: la verdad, como
condicién para la auténtica libertad (M. 57-58; P.C. I, 20); educar es
emancipar al hombre de la tirania de las pasiones (M. 65-66; P.C. I, 15-17);
la ensefianza religiosa en las escuelas (M. 115-116; P.C. 1l, 81, 82).

Hay otro capitulo en la obra manjoniana en el que la concordancia
es también acusada, aunque no haya ninguna cita explicita. Trata de que
no basta la mera instruccion; es necesaria la educacion moral.

HACfr., por ejemplo, IX, 13y VI, 19 IX 2Ly VI, 73, IX, 22y VI, 52, IX, 34y
VI, 85 IX, 47 y VI, 137.

V. cabaltero, Orientaciones pedagodgicas de San José de Calasanz. El gran
pedagogo y su obra. Cooperadores de la verdad, Barcelona, Imprenta de Elzeviriana
de Borras, 1921, 2 vol. (Acababa, pues, de ver la luz). Los pasajes VI, 66; VI, 57;
VI, 115 corresponden, respectivamente, a las paginas 17 y 20 del primer volumen
y a la 81 del segundo. En la Biblioleca de Maestros del AM. hay una ejemplar
de esta obra (1921).
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MANJON

«Opino con Nicolay, que "la fe en los
libros de clase y en la lectura es una de
las supersticiones de nuestra época”;
con San Pablo, que “la ciencia hincha
y la caridad edifica”, y con Rabelais, que
"la ciencia sin conciencia es la ruina
del alma”, y con Quetelet, que "la ins-
truccion escolar sin moral no es sino una
facilidad mas para delinquir” [,,.]

Maestro inexperto, ignora lo que dicen,
con Moreau Christophe, los carceleros de
Francia: "En nuestras carceles, los mas
perversos bribones son los que han culti-
vado en las escuelas su inteligencia” (Se
trata de escuelas laicas o de instruccién
y cultura laicas) [...]

Las estadisticas de Guerry, Rigot y
d'Augeville (un trabajo premiado por la
Academia francesa) demuestran que en
Francia las comarcas mas instruidas (con
cultura laica) son las que dan mayor
nimero de criminales» (VI, 225).

P. CABALLERO

«.."La fe en los libros de clase es
ima de las supersticiones de nuestra
época” (Nicolay: Los nifios mal edu-
cados) "San Pablo ha dicho que la cien-
cia hincha, la caridad edifica. Rabelais
decia: “La ciencia sin conciencia no es
mas que la ruina del alma".

El académico belga Quetelet ha consa-
grado su vida a demostrar que la “ins-
truccion escolar sin moral no es sino ima
facilidad mas para delinquir”.

Moreau Cristophe decia: "En nuestras
carceles los mas perversos bribones son
los que han cultivado en las escuelas su
inteligencia [...] Los directores de car-
celes, afiade, estdn casi contestes para
atestiguarlo"...». (Vol. I, 81).

«Guerry asegura en un luminoso tra-
bajo, premiado por la Academia fran-
cesa, que las comarcas mas instruidas
(con instruccién laica se entiende) son
las que dan mayor nimero de criminales.
Los sefiores Rigot de Moreguet y D’Au-
geville apoyan esta misma proposicion»

(Vol. 11, 80).

El cotejo de estos diversos textos pone de relieve también que las

autoridades traidas por Manjon para avalar su pensamiento son, a ve-
ces, de segunda memo.B

2. En varios pasajes de la obra que se esta resefiando cita el Autor
el nombre de un notable representante de la pedagogia espafiola, E. Be-
not.& En dos de estos pasajes, lo hace después de un breve pérrafo

wlLo mismo se puede observar en los articulos en que cita explicitamente
al Escolapio. Es mas, en el primero (VI, 57-58) se observa este hecho: trascribe
una serie de autoridades y afiade, como una mas, una frase entre comillas del
P. Caballero; de forma que parece que ha tomado sélo esa breve expresion, mien-
tras que, en realidad, ha tomado, muy probablemente, todo el articulo de Orienta-
ciones pedagogicas (Cfr. Apéndice n. 2 «Manjon - P. Caballero»).

47 Eduardo Benot (1822-1907).

Nace en Cadiz. Desde muy joven toma garte activa en la politica dentro del
partido republicano. Simpatiza con los miembros de la IX.E. Fue director de un
prestigioso colegio gaditano. En 1873, Ministro de Fomento. Organiz6 el Instituto
Geografico y Estadistico.

Abord6, en sus escritos, los mas variados temas. Entre sus obras pedagdgicas
merece destacarse Errores en materia de educacion e instruccion publica.

Fustiga duramente los métodos verbalistas y rutinarios. Expone, de forma
vigorosa, los nuevos métodos intuitivos, subrayando la necesidad de la actividad
por parte del nifio.

Otras obras: Gramatica francesa (1903); Metodologia; Arquitectura de las len-
?ugs (s.a).) Gramética italiana (1860); Arte de hablar, Gramatica filosofica (1910)
postuma).
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entre comillas. No se encuentra referencia alguna al lugar de donde ha
tomado las expresiones citadas. Pero se puede comprobar que estan
sacadas de ima de las obras méas importantes de Benot: Errores en
materia de educacion e instruccion publica.n

Comparando esta obra con EI maestro mirando hacia fuera, se ob-
serva que en dos de los articulos (VI, 46, 272) en que viene citado Benot,
los conceptos expresados son muy similares. Casi se podria decir que
estos articulos de Manjén son breves resimenes, a veces con expresiones

literales, de sendos capitulos de Errores en materia de educacion.
Pueden verse, por ejemplo, algunos parrafos que no aparecen entre

comillas en la obra manjoniana:

MANJON

«...Saber es poseer la férmula general
de los hechos o las normas, reglas y
causas de los fenémenos.

Aunque la verdadera ciencia esté en las
formulas generales es un error antipe-
dagégico empezar la ensefianza por e-

llas [...]
Antes los hechos y después las reglas
y principios.

Empezando por la préactica todos los
discipulos aprovechan y lo entienden;
mas empezando por la teoria solo las
inteligencias superiores siguen adelante.
Y uniendo los hechos con sus causas o
la practica con los principios, torpes y
listos aprenden y razonan » (VI, 46).

«Para ello simplifiguemos los casos
y las reglas y atendamos al desarrollo de
las facultades del nifio, en quien se pre-
sentan primero las del cuerpo, luego las
morales y después las intelectuales. De
ninguna es licito abusar» (VI, 48).

HME. Benot,

BENOT

«Saber es conocer las formulas gene-
rales, las normas y sus leyes [...] Saber
es, como dicen los filésofos, elevarse del
conocimiento de los hechos a la nocion
de las causas [...]

A pesar de que las formulas generales
son la verdadera ciencia, es un grosero
error empezar la ensenanza por los princi-
pios abstractos de las ciencias.

Lo fenomenal y practico antes de lo
general y tedrico es lo que conviene en
educaciéon [..] Todo el mundo es capaz
de aprender la Parte Practica de las
ciencias; mientras que pocos pueden la
PARTE RACIONAL

Empezando por la teoria, solo las in-
teligencias superiores siguen adelante [...]
mientras que empezando por la practica,
todos aprovecharian, asi las inteligencias
inferiores como las superiores » (p. 207).

«Que no se presenten antes que apa-
rezcan las facultades humanas. Tengan
presente que generalmente primero se
presentan las del cuerpo, luego las mo-
rales y después las intelectuales; y [...]
que no se abuse de ninguna facultad»

(p. 208)

Errores en materia de educacién e instruccion publica, Madrid,

Hernando, 1899, 4* edicion. Las tres primeras ediciones son de 1859, 1862, 1897. La

tercera y cuarta parece que proceden de los mismos moldes tipograficos.
«Ni ima sola palabra tengo que modificar de
La compulsacién de textos se ha hecho sobre

prélogo de la cuarta edicion se lee:
la tercera edicion de esta obra».

esta cuarta edicion. Manjon cita a Benot en VI, 48:
desarrollo completo, fisico, moral e intelectual del nifio; VI, 273
colaboracion por parte de todos los agentes de la educacion; VI, 61
adres. Estos textos citados se hallan en

corresponde por derecho natural a los

En el

la educacion debe tender al
necesidad de
la educacion

pagina 208, 261, respectivamente, de la obra citada de Benot.
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Esta misma observacion se podria hacer de otros siete articulos
de EI maestro mirando hacia fuera, en los que tampoco aparece citado

el nombre del profesor gaditano.

En ellos se desarrollan temas diversos:

«El hébito, que se adquiere con el
ejercicio 'y, ya adquirido, facilita los
buenos ejercicios, es una fuerza necesa-
ria para suplir la limitacion del hombre,
aumenta la energia de las facultades y
disminuye o anula los obstaculos, dejando
libre el alma para poder ocuparse en
otras cosas » (VI, 270).

[Objeto de la educacion fisica]

«1) Salud, que es la base de la edu-
cacion [...

2) Desarrollo de las facultades fisicas

Y algin cultivo de las arte utiles y
bellas* (VI, 36).

«Mirando siempre més al desarrollo de
facultades que a la adquisicién de cono-
cimientos, pues con facultades desarro-
lladas siempre se pueden adquirir nuevos
conocimientos» (VI, 301).8

3.

.« El habito, pues, entre otros mu-
chisimos, produce dos principales afectos:
d 1) Aumenta las energias de las faculta-

es.

2) Disminuye ¢ anula los obstaculos de-
jando libre al hombre para poder ocu-
parse en otras cosas » (p. 1995).

«La salud es la base de la educa-
cién [..] La educacién fisica tiene por
objeto:

lo conservar la salud,

2° desarrollar las facultades fisicas,

30 adquirir las artes atiles o de agrado
(p. 214).

«Es mas importante el desarrollo de
las facultades que la adquisicion de co-
nocimientos: Con facultades desarrolla-
das siempre se pueden adquirir conoci-
mientos » (p. 312).

Para la composicion de su ultima obra, don Andrés Manjon

tomado también materiales — y bastante abundantes — del libro de
R. Ruiz Amado, La educacion morali
No lo cita explicitamente, pero aduce varias veces la autoridad del

DAdemas de los numerosos temas transcritos en el Apéndice n. 2 «Majon-

Benot», pueden verse: diferencia entre educacion e instruccion (M. VI, 238; B. 190);
evitar el lenguaje técnico y dificil al hablar con los nifios (M. VI, 333 B. 309);
importancia del amor en la educacién (M. VI, 104; B. 266).

Muchos de los argumentos desarrollados en esa obra con palabras de Benot
habian sido tocados ya en obras anteriores. No resulta facil determinar el peso del
influjo de_este autor, pues no me consta que Manjon conociera Errores en materia
de educacion antes que las obras de Alcantara Garcia, Carderera o Roseli.

D Ha usado, seguramente, la segunda edicion (Barcelona Gili, 1913) pues com-
parando la obra de M. con esta edicion, el paralelismo es mas marcado que si se
compara con la primera (1908). Algunos de los temas recogidos por Manjon (por
ejemplo, el tema de la coeducacion) no aparecen en la primera edicion de La
educacion moral.

El andlisis de los textos se ha hecho, también en este caso, teniendo delante
la tercera edicién (1931) y es la que se cita; pero después de haber comprobado que
no hay diferencias importantes en los problemas que interesan aqui.

La hipdtesis de que el A ha usado la segunda edicién encuentra un nuevo
argumento en el hecho de que en la Biblioteca del Ave-Mana hay dos ejemplares
de esa edicion y, en cambio, no hay ninguno de la primera.
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ilustre jesuita, usando textos que pertenecen a dicha obra.Bl Después
de un detenido analisis interno creo que se pueden encontrar datos
suficientes para afirmar, con sélida probabilidad, que el libro de Ruiz
Amado ha sido resumido — casi integramente — por Manjén, ya en el
ocaso de su vida. Frecuentemente, con expresiones literales.

La coincidencia textual es mas marcada en aquellos argumentos que
son abordados por primera vez en El maestro mirando hacia -fuera:®
internado, nifios anormales y su educacion, problemaética en torno a la
coeducacion, conceptos herbartianos de régimen, disciplina y ensefianza.

De cufio herbartiano es también el acento que pone el Autor en esta
obra sobre la dimension moral de la educacion.

1) La moralidad, fin supremo

MANJON

«Padre y Maestro, tiene por ideal, para
sus hijos y los de sus vecinos, hacerlos
buenos para que sean felices [...]

Habrd otros muchos fines, que seran
ideales también, pero varios y variables,
y el Maestro "que representa en el nifio
al hombre futuro”, no los estorbard ni
menoscabara, no siendo malos; pero el

la educacion3

RUIZ AMADO

«Hacer de su hijo un hombre bueno
para que sea un hombre feliz; he aqui el
fin que proponen los padres en la edu-
cacion» (p. 38).

«Herbart da un argumento muy bue-
no, con que demuestra, que la moralidad
es el fin supremo aunque no el Unico
de la educacién. "El educador, dice, re-

presenta en el nifio, el hombre futuro
[..] No le es licito al educador menos-
cabar la actividad del futuro hombre »

ideal y fin supremo (no Unico) es la
moralidad, obligatoria para todo educador
y educando [...]

Para los fines arbitrarios o variables,
que pueden ser infinitos, procurara el
Maestro desarrollar las facultades del edu-
cando» (VI, 213).

. 48).

« El)fin de la educacion se divide en
dos partes: fines arbitrarios [...] y fin
moral, del que nadie, en ningunas con-
diciones podrd prescindir [..] Herbart
sigue explicando que, a la prosecucion
de los fines arbitrarios o eventuales, sélo
se puede preparar el nifio, formando sus
facultades » (p. 49).

B Cfr. VI, 212, 226, 267, 297. Las dos primeras citas se hallan en la pagina
282 y 13 respectivamente, de La educacion moral. Las otras dos no he podido
identificarlas. En el Apéndice n. 2 «Manjon-Ruiz Amado » se transcribe uno de los
articulos en que aparece citado el autor.

P M. se limita a sintetizar los capitulos dedicados en La educacién moral al
problema. Con ligeras variantes. En escritos anteriores, algunos de estos temas
estan sélo apuntados de pasada, (cfr. VII, 375 VII, 289).

BManjon habla en obras anteriores de la dimensién moral de la educacion;
pero en ésta la subraya — como se ha indicado — de una manera caracterisica.
Por este motivo se analiza aqui. Ademéas de los parrafos que se citan en el texto
pueden verse: existencia de un orden moral objetivo, al que el hombre — vy, por
tanto, el educando y educador — deben ajustarse (M. VI, 209212, RA. 5057); la
moral, ciencia del fin del hombre (M. VI, 211; RA. 248); la educacidn tiene que
tender a la formacion del «caracter moral » que no ha de confundirse con el
«caracter individual » (M. VI, 215; R.A. 234). Cfr. Apéndice 2. «Manjon-Ruiz Amado »
en el que se transcriben otros pasajes.
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2) Ensefianza, régimen y disciplina

«Maestro continuo de educandos perse-
verantes, rige, disciplina, ensefia y liberta
a éstos, segun su edad, desarrollo, estado
y demas circunstancias [...]

Con el régimen conserva el orden, con
la disciplina forma la voluntad, con la
ensefianza afirma las ideas morales, qui-
cio de toda educacién, y con la libertad
bien graduada pone las riendas de la
educaciéon en manos del mismo educando,
para que se autorrija, discipline, estudie
y desenvuelva en la vida». (VI, 316).

«Dice, pues, este pedagogo [Herbart],
que la accion educadora se puede dividir
en tres fases o secciones: el régimen, la
disciplina y la ensefianza e ucativa »
(p. 226) _ _

«Lo primero que conviene advertir, res-
pecto a estas partes de la educacion es
el orden con que deben comenzar y ter-
minarse, relacionado con las edades y
etapas del desenvolvimiento del educan-
do» (p. 229).

..« Dirigiendo sus acciones exteriores,
prescindiendo de su voluntad, lo cual
constituye el régimen [en nota al pie de
pagina: «es esencialmente distinto el cui-
dado de formar €l &nimo, de aguel que
sOlo se dirige a conservar el orden»]; o
dirigiéndose inmediatamente a la forma-
cion de la voluntad educable, y esto es
la disciplina». (p. 277).M

«La disciplina podemos definirla como
el conjunto de las acciones educativas,
que se encaminan inmediatamente a for-
mar la voluntad del educando. Mas la
voluntad puede afectarse inmediatamente,
ya por la excitacion de los afectos, ya
por el ejercicio de actos, que imprimen
en ella habitos morales». (p- 229).

3) Problematica en torno a la coeducacion.ae

a) Argumentos en contra de la coeducacion en la escuela

«Pase que estén juntos parvulos y par-
vulas [...]

Pero, en general, no conviene, pues cada
sexo tiene su desarrollo [..] sus apti-
tudes [...] Conviniendo médicos, fisiolo-
gos y pedagogos de fuste en que los in-

B En nota al pie de pagina: «All.

«Y en primer lugar, hase de advertir
que, cuando se trata de coeducacion, no
se toman en cuenta las escuelas de par-
vulos» (p. 349).

«Por otra parte, se ofreceria una misma
formacién a los dos sexos, poseedores de

Pédag. p. 33» Al desarrollar los temas

siguientes Ruiz Amado cita — ademas de a Herbart — a Rein. )
BHHay que observar que desde los primeros escritos Manjon se pronuncia

contra la coeducacién y explica brevemente el concepto (IV, 20). En Hojas paterno-
escolares (1916) da algunas razones de por qué la considera antieducativa (VII, 375).
Pero, en realidad, s6lo en este momento afronta con cierta detencidn el problema.
(Ademas, al comentar Hojas patemo”scolares se ha formulado la hipotesis de que,
al redactarlas, Manjon conociera ya La educacion moral de Ruiz Amado). Se ha
indicado que este tema suscité vivas polémicas entre los autores catélicos y los
miembros de la Institucion Libre de Ensefianza (Cfr. M.B. Cossio, Ventajas de ta
educacion mixta, 259; F. Giner de los Rios, Educacion y ensefianza, 156, Blanco y
Sanchez, Bibliografia..., 1, LXVIII).
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genios masculinos y femeninos, no soio se
diferencian en la calidad, sino en el
proceso de su desarrollo, lo cual hasta
ahora era reputado como verdad de sen-
tido comdn. [..]

«Se observa también que los nifios
junto a las niflas se afeminan, y las
nifias junto a los nifios pierden recato,
pudor y reserva». (VI, 262).

«Dondequiera que tal mezcla se ha
establecido se han repetido las quejas
y los escandalos, las uniones precoces
y los divorcios rapldos y mas en paises
calidos, por lo cual se ha dicho que en
ggg cuestion hay algo de latitudes ». (VI,

cualidades muy diversas. Este es imo de
los méas fuertes argumentos contra la
coeducacion. Los medicos, fisiologos y
pedagogos mdas eminentes, estdn contes-
tes en sefialar diferencias, no sélo en la
calidad de los ingenios masculinos y fe-
meninos, sino en el proceso de su des-
arrollo Por lo cual no es posible
juntarlos en la educacion sin hacer vio-
encia a aquel sexo cuyas exigencias se
olvidan.

Los experimentos realizados prueban
méas bien, que los nifios se afeminan y
las nifias pierden su natural reserva»,
(p. 350).

«Y la practica de los Estados Unidos,
como resultado de la mescolanza de los
sexos en las clases superiores, la fre-
cuencia de los matrimonios prematuros,
y la consiguiente facilidad en los divor-
cios. Ello es que los coeducacionistas
mas sensatos, insisten mucho en exigir
lina exquisita vigilancia; la cual no seria
necesaria, si el trato escolar embotara,
como se pretende, las pasiones sensua-
les » (p. 351).

«Por lo qual, aquella experiencia no
puede alegarse como prueba definitiva en
su abono. Fuera de que, en esta parte,
nunca se puede concluir de lo que sucede
en un pais o una raza, a lo que conviene
en paises y razas diferentes; pues como
se ha dicho con exactitud, es ésta una
cuestion de latitud o de clima » (p. 349).

b) Argumentos aducidos por los partidarios de la coeducacion

«Maestro sectario y crudo, dice que eso
del pudor y recato son invenciones de una
falsa educacién religiosa, y la coeduca-
cioén hace bien en desterrarlas [...]

Maestro complementario, dice que la
coeducacion tiende a completar los sexos,
dando a cada uno lo que tiene de mejor
el otro, v.gr.. al varén, la delicadeza de
la mujer, y a la hembra, la fortaleza
del varon. [..]

Maestro socitlogo, dice que asi como
en la sociedad viven hombres y mujeres,

«Otros argumentos que alegan ciertos
autores laicos, se fundan en el falso su-
puesto de que el pudor y el peligro se-
xual son puramente engendros de una
falsa educacién ético-religiosa. Pero tales
desplantes no necesitan que nos paremos
a rebatirlos en el lugar presente » (p. 352).

«Alegan los coeducacionistas, que la
presencia de los dos sexos en la escuela,
sirve para completar su educacién moral,
suavizando la aspereza del mas fuerte,
y comunicando teson al menos constante ».
(p. 350).

«Se alega, que la escuela coeducacional
ofrece una imagen més exacta de la so-
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en la escuela, que es su preparacion,
deben juntarse nifios y nifias. [...]

Maestro familiar, dice que como en la
familia se crian hermanos y hermanas,
en la escuela se educan nifios con nifias.

[-]

Moralista, dice que la coeducacién pre-
serva del romanticismo y sus ilusiones
y afectos morbosos y hace menos impre-
sionables a hombres y mujeres ». (VI, 263).

ciedad, y por ende, prepara mejor para
la vida real, que la escuela de solos nifios
0 nifias » (p. 351).

«Viniendo, pues, a los argumentos de
razon, se propone, en primer lugar, el
ejemplo de la familia, foco primitivo de
la educacion, y de la que la escuela — que
es auxiliar suyo — debe tomar la forma.
Ahora bien, en la familia se educan juntos
los hijos y las hijas » (p. 350).

«Se pretende que este trato, desde la
infancia, suprime el romanticismo de las
relaciones entre los jovenes, y por ende,
evita las ilusiones y morbosos afectos »
(p. 351).

4) Alumnos anormales: orientaciones metodolégicas para su educacion.

«1) Maestro inteligente,
alumnos en normales y anormales, inclu-
yendo en éstos a los fisicos: ciegos, sordos,
mudos, neur6ticos, cardiacos y tubercu-
losos, para los cuales, dice, se necesitan
establecimientos especiales; y otros que
debilitan la salud o algin sentido o hacen
deformes: sordillos, miopes, lisiados y
débiles, y con éstos ha de tener el Maes-
tro especial solicitud.

2) Anormales intelectuales: Atrasados,
con los cuales hay que emplear mas
tiempo y calma; débiles mentalmente, re-
ducidos a la cultura elemental; |d|otas
a quienes hay que cultivar hasta que
adquieran el conocimiento posible de las
cosas vulgares y humanas. [...]

3)
mala educacion o ambiente infausto, para
curar la cual hay que remover las causas,
lo cual no siempre se halla en manos
del Maestro y emprender la terapéutica
moral o la psiquiatria». (VI, 437).

4) Por regla general estos enfermos
necesitan: quietud interna, ocupacion

Anormales morales. Por abandono,

clasifica los- - «1) Anormalidad fisica, A) Que quita

la salud, o priva de algin sentido (ciegos,
sordomudos, tisicos)® y exige estableci-
mientos especiales.

B) Que so6lo debilita o hace deforme,
y exige solicitud particular del maestro
(miopes, duros de oido, lisiados).

2) Anormalidad intelectual, A) Atrasados
por debilidad de atencién, memoria, etc.
B) Débiles mentalmente (reducidos a la
cultura elemental).

C) Idiotas, a quienes hay que cultivar
hasta que adquieran el conocimiento po-
sible de las cosas vul(lgares y humanas.

3) Anormalidad moral, — A) Adquirida
por abandono, mala educacion o amblente
infausto ». (p. 208).

«Finalmente, en las anormalidades mo-
rales hay que acudir con la terapéutica
moral o la psiquiatria, las cuales logran
a veces despertar los mdviles que pare-
cian atrofiados, y que, ima vez puestos
en accion, pueden ser utilizados por el
pedagogo», (p. 209).

«En general, los enfermos de este gé-
nero, necesitan quietud interna, que tem-

” En péaginas anteriores — 205 — habia hablado de los neuréticos, que Manjon

incluye en este punto.
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suave exterior, trabajo manual y nutri-
cién sana de aire y alimento » (VI, 437).

3) Familia y escuelaP

«El amor y la autoridad de los padres,
que son la base insustituible de régimen
y disciplina [...]

La familia es una escuela continua y
natural de accion y educacion, mientras
la escuela publica es artificial, acudental
de menor interés y accion» (V|| 15).

«En la infancia y juventud se contraen
amistades que duran lo que la vida, para
lo cual se presta el colegio y escuela [...]

Es muy grande el salto que ha de dar
el nifio al pasar de la casa paterna a la
plaza, de la vida privada e la puUblica;
mientras la Escuela publica es como su
trdnsito entre ambos extremos [...]

Aquella sera la mejor escuela que sea
mas paternal o se asemeje mas a la fa-
milia » (VII, 16).

4) Finalmente, en el compendio manjoniano hay algunos conceptos

pia sus operaciones mentales, y ocupa-
cion exterior, silenciosa y ordenada que
les va comunlcando propio dominio.

Por eso ‘por lo que ayudan a fijar
la atencién, los trabajos manuales son,
para la mayor parte de los anormales, de
capital importancia

Nutricion sana de aire y alimento; quie-
tud interior, con suave ocupacion externa,
son, para los enfermos del animo, lo que
la cama y la dieta para los dolientes del
cuerpo » (p. 209).

«Los factores principales del régimen
de los nifios [...] son la autoridad y el
amor » (p. 338).

«La autoridad y el amor en ninguna
parte pueden hallarse con la ventajas
que en la familia » (p. 340).

«La escuela [..] siempre es, en este
concepto, un medio artificial, menos eficaz,
por eso mismo, que la vida practica en
el hogar paterno » (p. 340).

«Es la escuela campo abonado para
trabar, en la adolescencia, amistades que
duran con firmeza hasta la senectud »

(p. 337).

«S6lo halla en la escuela la ventaja
de constituir una especie de transicion
entre la vida de familia y la de la socie-
dad, en que méas adelante habrd de va-
dearse el educando; apta, por consiguiente,
para disponerle a ese transito, sin el
peligro de una rapida mutacion » (p. 340).

«La escuela, en tanto sirve [..] en
cuanto con sus instituciones imita la vida
de familia» (p. 341),

recogidos, probablemente, en el Tratado elemental de pedagogia de Ru-

fino Blanco.®

5 Ruiz Amado sigue, en la exposicion del argumento, a Quintiliano, Herbart

y Rein; entre otros.

Cfr. otros temas en el Apéndice 2 «Manjon-Ruiz Amado » De modo particular,
el Internado; educacién segun los diversos temperamentos.

) R. Branco y Sanchez

Gabriel Lépez Homo, 1904, 3*

Rufino Blanco y Sanchez (18611936) Nace en Montiel

Tratado elemental de pedagogia, Madrid,

(Guadalajara). Cursa
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Es cierto que ni el autor, ni la obra en cuestion aparecen citados en
los escritos manjonianos (jpero no es la primera vez que hay que hacer
notar esto mismo!). Sin embargo, en dos capitulos — de modo particular
— de la obra de Manjon se apuntan cuestiones muy semejantes; con ex-
presiones, a veces, idénticas.

Indudablemente, el Autor conoci6 este libro de su amigo Rufino Blanco,
ya que durante algun tiempo sirvié de texto en el Seminario de Maestros.®
Se encuentran varios ejemplares en la biblioteca del Ave-Maria. Creo que
no esta carente de fundamento la hipotesis de que este tratado de peda-
gogia fue usado — aunque no muy abundantemente — en la composicion
de EI Maestro mirando hacia fuera.

MANJON

«La palabra Pedagogia, que es grlega
significa tanto como direccién y con'
duccion del nifio» (VI, 13).

«La Pedagogia [..] tiene relaciones con
todas las ciencias del hombre, con la
Antropologia, y dentro de ella, la Fisio-
logia, la Higiene, Psicologia, Logica y
Etica, la Historia y Derecho y, especial-
mente, la Religion y Moral» (VI, 14).

«Han convenido los tratadistas en que
la Pedagogia abarca la educacion, que
llaman_ Exagogia, y Ia ensefianza, que
dicen Didactica » (VI, .

RUFINO BLANCO

«Pedagogia, etlmolo?lcamente significa
conduccion o guia del nifio

La Pedagogia tiene relacién con varias
ciencias y artes, pero las tiene mas es-
trechas (como se ha podido apreciar en
los capitulos precedentes) con la religion

Y la moral, con la ldgica, con la psico-
ogia y la f|5|olog|a con la gimnasia y
la higiene“ con el derecho y la histo-

ria [...]

La Pedagogia se divide, naturalmente,
en dos partes: ima que trata de la edu-
cacion, que algunos han Ilamado Exagogia,
y otra que trata de la instruccién y puede

llamarse Didactica» (p 395).

la carrera de magisterio. En 1909 se doctora en filosofia. Se interes6 ampliamente
de problemas pedagogicos. Dirigid la revista «El Magisterio Espafiol » y el pe-
riodico «El Universo» de 1900 a 1926. Cre6 en la Escuela Modelo Municipal
de Madrid el Gabinete Antropométrico. Fue discipulo de Menéndez Pelayo. Dedico
también sus energias a la defensa de la ciencia espafiola. Cat6lico convencido, fue
fusilado en 1936.

Principales obras: Bibliografia pedagégica de obras escritas en castellano o tra-
ducidas a este idioma (1907-1912), en cinco gruesos volumenes; Tratado elemental
de pedagogia; Ensayo de un programa ciclico-concéntrico; Teoria de la educacion;
Pedagogia fundamental. Teoria de la ensefianza.

B Testimonio oral — 15 de septiembre de 1965 — de dofia Dolores Gémez, una
de las primeras maestras del Ave-Maria. En el Diario manjoniano hay muchas
referencias a sus amistad con el ilustre pedagogo de Montiel. El 28 de agosto
de 19022 «Llego a Madrid y me hospedo en casa del amigo, Don Rufino Blanco,
para oir algo de ensefianza» EIl 29: «Planteamos el libro Unico para escuelas
elementales don Rufino y yo, o mejor dicho él plantea y yo escucho».

®En nota de pie de pagina: «La antropologia es la base de los estudios
pedagdgicos ».
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«Maestro, que entiende por didactica
pedagdgica el arte de ensefiar segln prin-
cipios, ensefia educando [...]

Tres palabras entran aqui (que suelen
confundirse y él distingue): ensefar, ins-
truir y educar. Ensefiar, es mostrar el
objeto o verdad, y es obra del Maestro
0 del que ensefia; instruir es aprender o
adquirir conocimientos, y es obra del
discipulo; y educar es desarrollar todas
nuestras facultades » (VI, 50).

«Acompafada la palabra Did4ctica del
adjetivo pedagogica, no solo se distingue
de la didactica literaria, sino que afiade
esta nota importante: arte de ensefar
segun principios, esto es, arte de ensefar
educando» (p. 195).

«Se confunden en el uso comin la
significacion de las palabras ensefianza
e instruccién [...]

Sin embargo, ensefianza € instruccion
no significan lo mismo.

Ensefanza es el acto de ensefiar; esto es,
de demostrar 6 presentar un objeto para
que se conozca.

Instruccion es el acto de instruir, esto
es. de adquirir un conocimiento, de apren-
der [..]

La ensefianza es obra del maestro,
la instruccion es efecto del discipulo [...

Parece superfluo decir en que se dife-
rencia la significacion de las palabras
educaciéon e instruccién, pero no esta
de més recordar que educacion es desen-
volvimiento de todas las facultades del
alma » (p. 196).6

Para cerrar esta resefia de las principales obras manjonianas se pue-
den hacer algunas observaciones generales:

1) Manjon, al redactar sus libros, usa abundantes materiales toma-
dos de escritos contemporaneos, cercanos a su ambiente cultural. Pero no
hace, ordinariamente, referencias precisas a las fuentes usadas.

2) En algunas de las obras tiene, fundamentalmente, una Unica
fuente de inspiracion. De ordinario, las fuentes son varias; sin que aparez-
can muy elaborados los materiales usados: traslada a sus escritos los di-
versos elementos, formando con ellos los breves parrafos caracteristicos
en sus obras. Con ligeras variantes.

3) Es frecuente encontrar los mismos conceptos, expresados con

a Es oportuno hacer notar que se pueden encontrar conceptos muy semejantes
en otra obra de Rufino Blanco: Pedagogia fundamental. Teoria de la ensefianza,
Madrid, Tip. de la Rev. de Archivos, Bibliotecas y Museos, 1912, 4 ss. Manjon tuvo,
sin duda, entre sus manos esta obra pues se encuentra en la Biblioteca de Maestros
y sobre la primera pagina del primer volumen hay esta dedicatoria del autor:
«Ave Maria Purisima! jLo que escribe este hombre! (Exlamacién del D. Andrés
Manjon, cuando vea los dos tomos que le dedica carifiosamente el autor, Rufino
Blanco». Pero los temas apuntados estan, probablemente, tomados mas bien de
Tratado elemental, pues el paralelismo es mucho mas marcado.

Otro punto en que los conceptos y la expresion de los mismos son muy
similares: ambientes que abarca la accién pedagégica (escuelas, seminarios, universi-
dades...) (M. VI, 13; R.B., 395).
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formulas diferentes — tomadas prestadas de diversos autores —, en mo-
mentos distintos de su vida.

4) En los discursos y memorias presentadas en congresos 0 actos
académicos, la elaboracidn de los conceptos es mas completa. La misma
observacién se puede hacer del grupo de obras cuya perspectiva central
es la virtud. En ellas se advierte una presentacion mas unitaria de la
materia, en tomo al esquema fundamental de las virtudes cardinales.

5) Las Hojas en que describe el desarrollo de sus escuelas y fustiga
duramente el ambiente socio-politico (miseria, atraso cultural, socialismo,
centralismo estatal...), tienen un caracter mas personal. En estos escritos
se expresa el Autor de una manera mas inmediata. Su lenguaje es brioso,
incisivo, salpicado de imagenes que dan plasticidad y relieve a sus ideas.
Gusta de la frase irénica, de la anécdota colorista, con faciles digresiones
polémicas.

6) Como un aspecto caracteristico de todas sus obras merece la
pena destacar que Manjon gusta de presentar sus orientaciones pedagé-
gicas «personalizadas » Es decir, procura encarnar los conceptos gene-
rales en la descripcion concreta de la personalidad del educador y de su
guehacer, educativo. Prefiere hablar de las cualidades del «maestro di-
dactico » mas bien que de los principios de la didactica; de los «padres
virtuosos » mas bien que de una metodologia de la educacion familiar.

7) Resulta también muy eficaz su frecuente recurso a las contrapo-
siciones — «tesis y antitesis » (VI, 12) —. Da relieve a su pensamiento
presentando las luces y las sombras de los problemas afrontados. Son ca-
racteristicas sus expresiones: pedagogia y anti-pedagogia; educador y an-
tieducador.

8) En general, apenas se advierte evolucion en su pensamiento. Si
bien ciertas perspectivas particulares aparecen mas destacadas en un de-
terminado grupo de escritos. Y en algln caso se observa un cierto cambio
de postura.

9) Analizando las obras de caracter mas especificamente pedagdgico
parecen advertirse tres ndcleos fundamentales, en tres momentos cronold-
gicos, con fuentes de inspiracion y caracteristicas afines.

En esquema:

1 (1897-1906): Discurso inaugural de Granada; El pensamiento del
Ave-Maria. (De modo particular la primera y segunda parte).

Probables fuentes de inspiracion: Mariano Carderera y Pedro de Al-
cantara Garcia. A través de estos autores asimila algunos elementos de
Ios"pedagogos europeos : Pertalozzi, Girard, Rousseau. Dupanloup, Fénelon,
Rollin...

Conocid directamente algunas de las obras de Payot y Bain. Sin em-
bargo, estos autores no han tenido un influjo marcado en el pensamiento
manjoniano. Lo mismo puede decirse de Joaquin Sama y F. Riess.
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2) (1909-1916): Hojas educadoras. Educar es completar hombres;
El maestro mirando hacia dentro; Hojas patemo-escolares.

Fuentes de inspiracion: Manuel Roseli. A través de este candnigo ma-
drilefio recibe Manjén el influjo de Locke y de Quintaliano.

En las obras de este periodo parece advertirse una cierta orientacion
tomista. Pero no se pueden aducir argumentos sélidos para demostrar
ima dependencia directa de Santo Tomas. En este momento se inicia,
probablemente, la influencia de Ruiz Amado a través de su obra, La edu-
cacion moral.

3) (1917-1923): EI maestro mirando hacia fuera; Hojas evangélicas
y pedagdgicas.a
Inspiracién muy variada: P. Caballero, E. Benot, Rufino Blanco. De
modo particular: P. Ruiz Amado. A través del Pedagogo jesuita conoce
a Herbart y Frobel, y acepta algunas de sus tesis mas caracteristicas.

“ Esta obra no se ha analizado. No aporta novedades de relieve por lo que
se refiere al estudio de las fuentes. En los aspectos pedag6gicos es claro el
influjo de Ruiz Amado. (Cfr. Apéndice 2. «Manjén-Ruiz Amado ») a través de la
obra Educacion religiosa, de modo particular.
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tercera parte

PRINCIPIOS TEORICO-PRACTICOS
del pensamiento pedagdgico manjoniano



En la introduccion al volumen se ha citado la afirmacion de De
Hovre: «Toda doctrina sobre la educacion estd basada en una filosofia
de la vida »*

Sin forzar su sentido, esta afirmacién del eminente pedagogo belga
puede servir de portico a la exposicion del pensamiento pedagogico man-
Joniano. El Fundador de las Escuelas del Ave Maria — que no es un
«teorico de la e’ " ¢ roso del término — afirma
con conviccion apoyar la pedagogia y la
practica educativa en una robusta concepcion tedrica.

En su Discurso inaugural en la Universidad de Granada (1897) dice
que el «pedagogo debe ser un antropdlogo » (IX, 15), y ofrece, en el mismo
lugar, una breve sintesis de verdades teoldgicas sobre las que la «Peda-
gogia tiene base, norte y guia ».

En Hojas coeducadoras (1906) su posicion aparece mas definida. Sos-
tiene abiertamente que es necesario que la pedagogia se apoye en los
datos ofrecidos por la antropologia y la teologia, ya que la «pedagogia
es la ciencia de la educacion », y la educacion — que consiste en el de-
sarrollo y perfeccionamiento del hombre — exige, como condicién bésica,
el respeto a la naturaleza integral del sujeto. Para respetarlo «tal cual
Dios le ha hecho es necesario conocerle en si y en sus relaciones para con
Dios [...] De aqui las relaciones que hay entre la Pedagogia, la Antropo-
logia y la Teologia » (IV, 25). La ignorancia de los datos aportados por
estas ciencias explica muchos de los errores cometidos en campo peda-
gbgico.2

Esta perspectiva queda integrada en la Gltima obra manjoniana, El
maestro mirando hacia fuera (1923): La pedagogia es, en realidad, como
un reflejo de la teologia y filosofia que le sirven de base; pero es preciso

1Cfr. F. De Hovre, Essai de philosophie pédagogique, XXIIl. Véase también
P. Braido, Filosofia dell’educazione, Zirich, Pas-Verlag, 197, 1L

2 Escribe el Autor en El maestro mirando hacia fuera: «Aln no se ha inventado
ima Pedagogia que no sea el eco de una Filosofia o Teologia, o de las dos cosas
a la vez; por lo cual Pedagogos que erraron en Teologia y Filosofia torcieron y
extraviaron en el curso de la Pedagogia» (VI, 197).



tener en cuenta también las demas «ciencias del hombre » las cuales
contribuyen a iluminar las diversas dimensiones del sujeto de la edu-
cacion.

La razon es andloga a la expuesta mas arriba: la pedagogia, «ciencia
y arte de la educacion », supone el conocimiento del educando, de sus
fines y de su historia. Y se lograra este objetivo mediante las aporta-
ciones de la antropologia, fisiologia, ldgica, higiene, psicologia, historia,
derecho, religion y moral.3

Y no se ha de olvidar, por otra parte, que el sujeto de la educacion
es el nifio: con sus caracteristicas peculiares. De esta consideracion se
desprende la exigencia del estudio de la «paidologia o ciencia del nifio »4

El Autor no presenta un tratado sistematico sobre estas ciencias in-
timamente conexas con la pedagogia. A lo largo de sus escritos ofrece
una serie de principios que «sirven de base » a su concepcion pedagdgica.

En esta tercera parte se recogen, precisamente, algunos de estos
«principios teérico-practicos del pensamiento pedag6gico manjoniano ».

* Cfr. VI, 13. En Hojas pedagogicas (1908) describe asi algunas de estas ciencias:
«Psicologia: [ciencia] que estudia las facultades del alma» (VIII, 453). La «Fisio-
logia humana es la ciencia del cuerpo humano » (VIII, 465).

( «La I)—|igiene es la ciencia que tiene por objeto conservar y mejorar la salud »
VIII, 448).

«La Moral que es la ciencia del bien obrar» (VIII, 455). En otros puntos
de sus obras:

«La Antropologia o ciencia del hombre » (VI, 190). La misma definicién en 1X
108. En Hojas histéricas (1915) escribe: «Los puntos que son fundamentales en
Antropologia (naturaleza del hombre, su unidad especifica, su origen y su destino)
[.]» (X 212).

4VI, 45.

Aunque un poco de pasada, escribe también en esta misma obra: «[El educador]
sabe cual es el fin del hombre por la Etica, y conoce, por la Psicologia y Fisiologia,
lo que es el hombre o materia educable, y se pregunta por dénde y cémo conducira
el educando al fin, a lo cual responde la Pedagogia » (VI, 22). No vuelve a insistir
en este punto.

Sobre las posibles fuentes de inspiracion de esta concepcion de sabor herbartiano
cfr. Capitulo 3 de la 2a parte, andlisis de la obra EI maestro mirando hacia fuera, n. 3.

Colocandose en otra perspectiva escribe mas adelante: «Como se reducen a
tres obljetos los conocimientos que el Pedagogo puede ensefiar a sus educandos:
Dios, el hombre y la naturaleza, tres son las ciencias que debe conocer, siquiera
en sus fundamentos, y relaciones necesarias con el educando: Teologia, Antropologia
o ciencia del hombre y ciencia de la Naturaleza. La Pedagogia como es ciencia de
acarreo y aplicacion de esas ciencias a la ensefianza y educacion no puede prescindir
de ninguna sin dejar de ser Pedagogia » (VI, 190).
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CAPITULO PRIMERO

EL SUJETO DE LA EDUCACION

La consideracion del sujeto de la educacion se impone como un pre-
supuesto basico.

Los datos ofrecidos por la teologia, la filosofia y demas «ciencias
del hombre » iluminan sus diversas dimensiones: animal racional, social
y religioso.

1. E1 hombre, « animal racional»

Ya en los comienzos de su obra literaria traza, el A ;las grandes
lineas de una sintesis antropoldgica. Su pensamiento sigue la pauta de
la filosofia clésica: presenta al hombre como unidad de espiritu y ma-
teria, compuesto de alma y cuerpo, racional, libre, inmortal.1

Se coloca en un punto de equilibrio entre dos extremos que él fustiga
duramente por sus «catastroficas consecuencias » en la pedagogia: entre
un intelectualismo desencamado que descuida al «buen animal » que
hay en el hombre, y un materialismo craso que olvida los valores espi-
rituales reduciéndolo a «mera bestia ».2

Este parrafo del Discurso inaugural sintetiza bien su pensamiento;
« El hombre, chico o grande, es "un animal racional" (Aristételes), esto
es, un compuesto racional de cuerpo organizado y alma espiritual que
siente, piensa y quiere y se da cuenta de sus actos.

No es mero espiritu, como los angeles, ni tampoco ima mera bestia,
como los animales, sino conjunto de espiritu y materia, tan intimamente
unidos que forman un sujeto, una persona, un solo ser, el hombre; por lo
que estos dos elementos quedan entre si tan dependientes que no puede
el uno obrar sin el otro y se estan influeyendo reciprocamente »3

11X, 17. Es interesante hacer notar la insistencia con que Manjon aduce las
pruebas clasicas para demostrar la libertad del hombre: 1V, 55; VII, 183; IX, 287,
su espiritualidad e inmortalidad: 1, 180; 111, 27.

21X, 18; cfr. también VII, 176. «Educar y mantener bestias no es educar [...]
Hay que ir al hombre con la humanidad por entero ».

31X, 18 En diversos pasajes vuelve a recalcar esta doble dimension del hombre:



El hombre es, pues, una pequefia sintesis de la creacion, «como un
mundo abreviado » (IV, 62) creado por la mano amorosa de Dios, que
es su principio y su fin. Ignorar esta verdad, segun el Educador de
Granada, es ignorar lo mas fundamental en pedagogia (IV, 35).

Y este Dios creador es un Dios personal, distinto del mundo, cons-
ciente y libre. No, una Naturaleza impersonal e inconsciente. El Dios
presentado por «los panteistas que se llaman filosofos » es un dios
materia, fatalidad, confuso con las cosas. Un absurdo. Es la raz6n misma
la que demuestra la existencia de un Ser creador del hombre y ordenador
del mundo. Causa de todo.4

Por otra parte, Dios, ser inteligente, al crear al hombre le ha sefia-
lado un destino: su felicidad: «Hemos sido creados para'ser felices »
(IV, 56). Lo sentimos dentro de nuestro ser en todos los momentos de
nuestra vida. Es ima exigencia natural, universal. Ser feliz es «la voca-
cién del hombre» (IV, 57).

La dicha terrena no es duradera, ni completa. Se nos escapa de las
manos. Se deshace entre los sufrimientos. Por tanto, tiene que haber
otra vida en que se realice plenamente. De lo contrario nuestra na-
turaleza, que es voz de Dios, nos engafaria. Y esto es absurdo. Hemos
sido creados para la felicidad temporal y eterna.

Pero esta «felicidad depende del buen uso de nuestra libertad »
(IV, 57). Hay un orden moral establecido, por Dios/en el que el hombre
debe integrarse.5

En su ultima obra hace Manjon una breve sintesis — en esque-
ma — de los grandes principios de la vida moral: la bondad y malicia
de los actos humanos radica en la conformidad o disconformidad de
los mismos con la recta razon, de que Dios nos ha dotado. Existe un
principio de moralidad intrinseco, constante, independiente de los tiem-
pos y culturas. Un principio arraigado en nuestra naturaleza.

Nuestra misma razén nos dice cual es nuestro ultimo fin: Dios

espiritu y materia. E insiste, de una manera particular, en su intima unién y
mutua interdependencia: « Que el hombre es dos en unidad de persona e influyéndose
reciprocamente» (VIII, 456).

Cfr. también IV, 245; V, 55; VII, 339; VIII, 460, 468. Pero queriendo acentuar
la mutua unién e interdipendencia alma — cuerpo llega a hacer algunas afirmaciones
discutibles: Cfr. IV, 248. De este problema se hablara, mas adelante, al hacer la
critica.

4 Aduce también en este punto las pruebas clasicas: orden del mundo, necesidad
de ima Primera Causa ley moral impresa en la conciencia, consentimiento de todos
los pueblos: Cfr. I, 179 1V, 366.

Es oportuno recordar en este momento lo que se ha escrito sobre las doctrinas
panteistas del krausismo, la «filosofia de moda» en la segunda mitad del siglo
XIX espafiol.

*1V, 4.

Escribe en otro lugar: «Sed perfectos y seréis felices [...] Perfeccion que
esencial y principalmente consiste en la bondad moral, cuyo termino es su dicha
temporal 'y eterna» (I, XVII). Cfr. también VI, 275.
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y nuestra felicidad. Por tanto, serd bueno cuanto se ordena a este fin
o fines subordinados a este ultimo fin. Serd& malo todo cuanto nos
estorbe el alcanzarlo.6

Enumera el Autor algunas de las opiniones que niegan, directa
0 indirectamente, el orden moral objetivo: relativistas, positivistas,
Rousseau, Montaigne, Epicuro. No hace ningln comentario. Solamente
se detiene un poco en la critica de la teoria de Kant:

«El Maestro racionalista estoico-Kantiano, dice que la norma ul-
tima de los actos morales es el dictamen de la razon practica, que es ley
de si misma o auténoma, la cual inspira lo que se ha de hacer u omi-
tir» (VI, 210).

Pero esta razon que manda — contesta Manjon — debe recibir la
autoridad de otra voluntad superior: la de Dios. Kant confunde el prin-
cipio de moralidad y el principio de obligacién.

Rechaza también aquella otra opinién kantiana, segin la cual, debe
excluirse positivamente el deseo de felicidad de los motivos del acto
moral. Todos aspiramos «natural e ineludiblemente » a ser dichosos
y para siempre. No podemos arrancar esta tendencia arragaida en la
naturaleza humana. Es buena (VI, 211).

Para lograr su ultimo fin, el hombre ha sido dotado por Dios de
facultades vegetativas, locomotivas, sensitivas, intelectivas, y volitivas.7
Estas facultades son activas desde el nacimiento. Estdn como en germen,
y se van desarrollando progresivamente.8 En virtud de estas fuerzas o
potencias estd dotado,el hombre, de un profundo dinamismo interior.

Esta concepcion activa, dinamica, del individuo se pone muy de re-
lieve. Ocupa un puesto céntrico en el pensamiento manjoniano:

«Toda alma lleva en si un germen de vida intelectual y moral, que
avivado despertado por un agente externo (el padre, el amigo, el maestro),
por si vive, funciona y produce fruto de ideas y de acciones »9

Este dinamismo no se expresa en una inconexa repeticion de actos.
Estos, al repetirse, forman habitos que unifican y potencian la actividad
de las facultades. De aqui, su gran importancia en campo educativo y
aun en la vida ordinaria. Seria ésta imposible si en cada acto hubiera
que poner el mismo esfuerzo que se puso en el primero. La misma
ciencia se veria imposibilitada en su progreso. Los habitos, en cambio,
dan mayor facilidad y aptitud para la accién; aumentan la energia
de la facultad.

Pero son, en realidad, ambivalentes: se adquiere facilidad para el bien

6VI, 209. Véase Il, XVII.

7 Manjon, Cosas de enseflanza. Lee. primera (Sin paginacion). Cfr. IX, 13, VI,
30L; VIII, 466; IX, 25, 35.

*|X, 20; Cfr. VI, 238

9V, 52; cfr. también II, 9L

«El educando no es un ser pasivo, como la cera que se funde [..] es un ser
activo [..]. Por eso se dice que el maestro es el comadrén del entendimiento
(Socrates)» (IX, 32).
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y para el mal. Son, evidentemente, los habitos buenos — las virtudes —
los que interesa cultivar y arraigar por medio de la educacion.

Y gue el hombre es educable es un hecho de experiencia comun. Casi
ni seria necesario ponerse el problema.

«Del hecho a la posibilidad se sube necesariamente. Si no hay un
hombre que, en mas o menos, no haya sido educado ¢a qué demonstrar
que esto es posible? » (VI, 22).

No tiene, por tanto, sentido la teoria de los «pedagogos determinis-
tas », segun la cual, el hombre actia de forma necesaria: no puede dejar
de hacer lo que hace, pues la sangre heredada «manda » sobre el indi-
viduo. Y aunque es posible instruir cabezas, es imposible modificar afec-
tos y modelar corazones.

En esta misma linea se colocaria el «pesimismo desolador » de Sho-
penhauer, quecausa grandes estragos en campo moral y pedagdgico (VI, 23).

En mayor o menor medida el hombre es educable. Nace imperfecto,
pero con la capacidad de llegar a ser hombre perfecto (111, 334).

2. E1 hombre, « animal social »

El hombre no es un ser aislado. Vive en comunion con los demés. Es
social. Y lo es, subraya Manjon, por su origen, por su naturaleza y su
destino.

Por su origen, ya que la sociedad es tan antigua como el hombre mis-

1mo: la existencia de éste exige la existencia de la familia, base de toda
sociedad. Se desprende de la narracion del Génesis, que presenta al primer
hombre formando sociedad estable con la primera mujer (1V, 73).

Por su naturaleza: el hombre ha vivido siempre en sociedad, mas o
menos perfecta; pero Siempre en relacion con sus semejantes. Es una ten-
dencia espontanea. Por otra parte, sus exigencias y necesidades no pueden
quedar satisfechas sin el auxilio de los demas.

Nuestros mismos destinos nos llaman a vivir en comunidad: ni en el
orden fisico, ni en el orden intelectual, moral o religioso puede el hombre
realizar sus fines fuera de la sociedad. No es, por tanto, facultativo el ser
sociable. Es una exigencia de la misma naturaleza del hombre : para nacer,
para instruirse y educarse, para lograr su perfeccion necesita vivir dentro
de la sociedad. El aislamiento absoluto — si fuera posible — conduciria
a la degeneracién y a la barbarie.

Rechazaél Profesor de Granada/«la teoria del Emilio de Rousseau,
la que supone al hombre salvaje por naturaleza y la sociedad como maés
antinatural que el salvajismo para el hombre » (1V, 241).

La sociedad es buena. Es absurda, en cambio, la teoria del Ginebrino.”

DVI, 270; cfr. 1V, 18; IX, 21, 47.
11V, 74 Sobre este punto insiste en VII, 39; VIII, 343, «La sociedad, pues,
es buena y el buen Maestro [...] la aprecia, inculca y perfecciona».
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3. E1 hombre, «animal teoldgico »

Reconoce, y lo subraya con particular vigor Manjon, que no bastan
los datos de la filosofia para tener un concepto acabado del hombre. Se
le escapan muchas verdades relativas al mismo que estan por encima de
la razén. Es necesaria la aportacion de la teologia. Lo mismo que el hombre
se define «animal racional », se podria definir «animal teolégico » (X, 180),
ya que su fin es eminentemente religioso. Sélo la ciencia teoldgica puede
iluminar adecuadamente la realidad del hombre en sus relaciones con Dios.
Y, por otra parte, sélo el cristianismo posee la verdadera teologia, y ofrece
una serie de principios y verdades fundamentales sobre los que la peda-
gogia se asienta sélidamente.

El hombre, segln el concepto cristiano, no es solo una creatura de
Dios. Ni es sdlo «su imagen y semejanza » por la luz de la inteligencia y
la autonomia de la libertad, con la que Dios le ha comunicado un reflejo
de su soberana autonomia.

Manjén se apresura a recordarlo y, a presentar al hombre en su rea-
lidad mas profunda: participe de la misma naturaleza divina; hijo adop-
tivo de Dios por la gracia; elevado a un orden sobrenatural. No cabe, por
tanto, una concepcion racionalista cerrada en el orden natural. Una peda-
gogia que se base en estos presupuestos es manca. No sirve para educar.B

Por supuesto, tampoco es admisible un «sobrenaturalismo » desen-
carnado.

Se sitla en este punto el Autor, en una postura de equilibrio, caracte-
ristica de la doctrina catdlica: la elevacion al orden sobrenatural no quita
nada al orden natural, sino que lo ayuda, perfecciona y completa. La gra-
cia no destruye la naturaleza, sino que la supone y necesita. La revelacion
no apaga la luz de la razén. La potencia. En una palabra: el orden sobre-
natural, se injerta en el natural que le sirve de base ; pero sin absorberlo. 4

Después de haber hablado de la doble dimension divino-humana del
hombre, insiste también en que no se trata de dos drdenes separados o
paralelos. Méas bien, de «uno compuesto y entrelazado »: «El Dios uno
ha ordenado lo natural y lo sobrenatural de modo que formen en el hom-
bre un solo orden. Por lo cual no dudamos en afirmar que para ser ver-
dadero cristiano, es necesario ser verdadero hombre vy, viceversa, para rea-
lizar la verdadera humanidad es menester practicar la vida cristiana »
(v, 330).

U IX, 16; cfr. también IV, 291, 328, 332; II, 176; 1V, 379.

BIV, 314. Escribe en otro pasaje:

«Desde que la humanidad ha sido levantada a un orden sobrenatural la
educacion meramente natural ha dejado de ser honrada, porque es una traicion
que hace el Educador a los planes de Dios y a los destinos del Educando» (IV,
254). Cfr. también 1V, 329; II, 7.

¥ «La gracia no destruye la naturaleza [..] La gracia es un don sobreafiadido
a la naturaleza, que la recibe y acepta, la sirve de base y ayuda, pues sin alma no
habria gracia, sin libertad no habria mérito y sin tierra&/ cultivo no habria fruto,
por lo cual decimos que hay en las obras del cristiano dos fuerzas que concurren,
no dos poderes ni fuerzas que se suprimen y absorben » (IV, 315) Cfr. 111, 16; 1V, 332
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Pero el hombre creado por Dios, elevado al orden sobrenatural, se
deformé por la culpa. Este hecho, segln el Autor, es de excepcional impor-
tancia en el campo pedag6gico. Justifica su aserto: si alguno pregunta para
gué hablar en Pedagogia de la caida del hombre, hay que responder que
para saber si hay o no que levantarlo. Si la naturaleza del hombre esta
recta y sana, sus acciones seran rectas y sanas; pero si el hombre esta
caido y enfermo habra que enderezar sus inclinaciones torcidas. De aqui
que el pedagogo, lo mismo que cualquier pensador, debe ponerse esta pre-
gunta: «La humanidad esta sana o enferma? Sali6 tal cual es de la manos
de Dios o ha sido perturbada y transtornada en su fondo? » (1V, 222).

En este hecho radica, en su opinién, «la cuestion capital » que separa
en pedagogia, en dogma y moral a los cristianos de los no cristianos :

«Para los cristianos, el pecado original es un dogma fundamental que
supone la caida y sirve de base a la Redencion y de norte y guia para orien-
tar la educacién del hombre. Los racionalistas no lo admiten, por ser para
ellos inexplicable » (IV, 238).

Es una verdad de la que nos habla la Escritura y que la afirma el Ma-
gisterio de la Iglesia. Y la misma razon natural nos habla bien alto de un
hecho: existe el mal. Sentimos dentro de nosotros una lucha fuerte. Hay
un desorden en la entrafia del hombre.

La filosofia ha tratado de dar una respuesta a ese desorden universal.
Pero inatilmente. BEI pecado original es la unica explicacion adecuada del
mal que existe en el mundo.

El cristianismo es la Unica doctrina que ha sabido iluminar ese mis-
terio: por su solidaridad con Adan recibe el nifio, al nacer, una naturaleza
viciada, inclinada al mal. El pecado de origen ha oscurecido su mente, ha
debilitado su voluntad y desordenado sus pasiones. Si bien, este desorden,
producido por el pecado, no es total. El libre albedrio queda debilitado;
pero no se ha extinguido,

Manjén tiene un concepto fundamentalmente ~optimista de la natu-
raleza humana: a pesar del pecado, le quedan al hombre "enormes posibi-
lidades. Aun en «el malo, hay un fondo bueno y amable: es un ser cuya na-
turaleza es la obra maestra de todo un Dios; tiene un destino altisimo que
aun puede cumplir ».56

5 Casi esquematicamente, va exponiendo y haciendo una breve critica de
diversas opiniones. Se detiene de modo particular a rechazar la «teoria del Emilio
de Rousseau, la que supone al hombre salvaje por naturaleza y a la sociedad mas
antinatural que el salvajismo para el hombre» (IV, 241).

Teniendo en cuenta estas afirmaciones y las hechas més arriba, se puede decir
que carece de fundamento la tesis de Ganzaroli: «Il Manjén non entra nel merito
della nota questione se I'uomo nasca buono o cattivo o indifferente alle passioni:
la cosa non lo interessa » (W. Ganzaroli, Le «Scuole dell’Ave-Maria » del Manjon, 42).

En El maestro mirando hacia fuera afirma explicitamente que no es admisible
la teoria protestante que habla de una corrupcién total de la naturaleza (VII, 63).
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Esta vision optimista se basa, de modo especial, en el hecho de
la RedenciOnT”Dios"io"dejé al hombre abandonado a si mismo después
del pecado. El equilibrio roto por Adan quedd restablecido por Cristo. Y
la solidaridad que hace a todos caer en Adan, hace que todos sean salvados
en Cristo.

Pero, aunque Cristo pag6 las deudas de toda humanidad, es nece-
sario que participemos también nosotros con nuestra libertad. Sélo asi
recibiremos la eficacia de su obra. Aun después de redimido, el hombre ha
de sostener una lucha abierta contra las pasiones.I’

Por otra parte, Cristo tomé carne de hombre también para ser nuestro
modelo. La Encamacion del Verbo, afirma rotundamente el Fundador del
AM, es el hecho «méas importante de la Historia y de la Sociologia y de
la Pedagogia ».B

La obra salvadora y educadora de JesUs se continGa por medio de la
Iglesia, institucién infalible, soberana, maestra de verdad y, por consi-
guiente, verdadera educadora.®

3. El « HOMBRE-NINO »

Tampoco basta conocer los datos ofrecidos por la teologia y filosofia
sobre el hombre. El sujeto de la educacion, el nifio, ofrece caracteristicas
peculiares.DPor eso es necesario el estudio de la Paidologia 0 « ciencia del
nifio » (VI, 45).

La expresién es de la Gltima obra, pero ya desde las primeras subraya
fuertemente la exigencia de conocer al nifio. Y no sélo al «nifio en ge-
neral », sino al nifo concreto, al «que se tiene delante » En todas sus
dimensiones.2

A lo largo de sus escritos da M. algunas pinceladas sobre su rica reali-
dad:

T Cfr. IV, 250; VI, 65; IX, 45.

» X, 409.

Al narrar la historia de sus escuelas tiene esta afirmacion: «Nuestras Escuelas
se llaman del Ave-Maria para expresar que son cristianas y que toman la Encamacién
del Verbo como el hecho méas importante de la Historia y de la Sociologia y
Pedagogia, por haberse hecho Dios Hombre para ensefiarnos con hechos y dichos
a ser hombres y hombres cabales y perfectos » (X, 409).

BCfr. 1V, 265, V, 56; IX, 67 ss.

DNo siempre tiene expresiones felices para indicar las caracteristicas peculiares
del nifio. Dice, por ejemplo: «Es lo que el hombre, pero en calidad, no en cantidad »
(11, 296); «es un hombre en pequefio » (VII, 243). A veces se coloca en una perspectiva
esencialista, estatica. Tiene la preocupacion de subrayar que también el nifio realiza
la naturaleza humana («es un hombre pequefio pero todo un hombre » — VII,
243 —) y ésta debe ser desarrollada integralmente.

AVI, 45; cfr. 1, 37, V, 89, IX 1.



a) Un organismo adivo

Es la primera caracteristica puesta de relieve: el nifio es un ser di-
namico, «un ser activo » (IX, 31). Y no so6lo con una actividad somatica,
externa, sino interior: sus facultades son activas desde el nacimiento. Este
parrafo — caracteristico — se encuentra repetido, casi literalmente, en
varias obras manjonianas : «Repitdmoslo y no lo olvidemos: el principal
agente de la educacion es el educando, que no es tabla que se pinta, cera
gue se funde, barro que se modela, ni fonografo que se graba, sino un ser
activo a2

El dinamismo interior tiene en el nifio una expresion extraordinaria-
mente rica: es un organismo cuya tendencia es a hacer, a actuar, a ex-
pansionarse. Es todo actividad, movilidad y alegria, que encuentra su ex-
presion mas espontéanea en el juego.3

b) Ser en evolucidn y desarrollo

Es un hombre en flor, un «véastago que aspira a ser arbol » Lleva den-
tro una fuerza que tiende a actuarse a través del contacto con los agentes
exteriores. Estd en constante progreso hacia la realizacion de todas sus
capacidades.2} Este desarrollo es continuo, progresivo, sin saltos bruscos.

Al hablar del desarrollo gradual del muchacho, vuelve a insistir el Edu-
cador de Granada en la necesidad de conocer los datos de la paidologia,
para poder adaptarse a él adecuadamente. Teniendo en cuenta todas sus
exigencias (VI, 298).

No se detiene a describir detalladamente las caracteristicas de las di-
versas etapas. Se pueden espigar algunas afirmaciones. En el Articulo 4odel
Reglamento del Ave-Maria (1908), al hablar de la necesidad de adaptar la
ensefianza y educacion a las caracteristicas de las diversas edades, escribe:
« Hay una edad en que todo hay que hacerlo sensible y palpable, es la de
los parvulos; hay otra en que se experimenta, y observa e induce, es la de
los nueve a once afios; y hay otra en que ya se razona y deduce de los he-
chos la ley o causa que los rige, es la edad de los semiadolescentes y
adolescentes. En la primera trabajan principalmente los sentidos; en la
segunda las manos; y en la tercera, la razén y el discurso »a

La descripcion de la adolescencia es colorista: es la «edad critica », la
edad de las ilusiones, de las pasiones, de la audacia y de la inexperiencia.

“V, 53, cfr. IX, 3L, VI, 8.

“ VI, 35L

En otro punto describe al nifio de forma sugestiva: «Todo es movilidad, variedad,
impresionabilidad, ilusion, imaginacién, suefio, atolondramiento, precipitacion, im-
presion, arrojo y temeridad; no teme el peligro porque no lo conoce; se deja llevar
de la ilusion, porque aun no tiene contrapeso de la razon y el desengafio» (I, 272).
Véase también VI, 248; 11, 299; IX, 28.

« 11, 38L; cfr. 11, 81; VI, 80; VII, 243

511, 300; cfr. VI, 317, 11, 295
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En ella «las pasiones hablan fuerte, la imaginacion suefia y loguea, el
mundo le atrae y la concupiscencia le lleva, la audacia sustituye a la ti-
midez, la rebeldia a la obediencia, y hay en el joven una tendencia a la
libertad y el desorden que parece que nace de dentro, de la sangre, y es
el exceso de vigor que en si siente » (IV, 392).

€) Con su temperamento peculiar

El educador consciente ha abservado — dice D. Andrés — que no
hay entre sus educandos dos temperamentos iguales. Cada uno tiene
sus rasgos peculiares.

Admite «por tradicion de escuela y para usar términos conocidos » la
clasificacion de los temperamentos en nerviosos, biliosos, sanguineos y
linfaticos. El nervioso es inquieto, vivo, mudable, impresionable. El bilioso
tenaz, enérgico, concentrado, apto para imponerse y mandar. El sanguineo,
alegre, expansivo, simpatico, afectuoso; pero superficial, impresionable y
mudable. Finalmente, el linfatico es lento, flojo, rutinario, pacifico y de
humor regular.

El temperamento viene a ser como la «idiosincrasia » del individuo.
Esta condicionado por la herencia y no se puede — ni se debe — cambiar.
No hay temperamentos de por si malos. Pero se pueden, desde luego,
mejorar y orientar:

« Cada cual es como Dios le hizo por temperamento, por lo cual se
dice que genio y figura hasta la sepultura. Pero si no se puede cambiar,
si modificar, y de hecho se modifica por la higiene, edad, estado, clima,
trato y, sobre todo, por la educacion » (VI, 33).

d) Miembro de una familia

El nifio no es un ser independiente. Es un anillo de la gran cadena
de su estirpe. Es producto de sus progenitores.

Es éste un hecho de experiencia comun: los hijos se parecen a sus
padres. Reciben de ellos ciertos rasgos que dan a las familias esa peculia-
ridad que las distingue de las demas. La sabiduria popular ha plasmado
este hecho en aforismos como aquellos bien castizos: «De tal palo tal
astilla »;, «de casta le viene al galgo ser rabilargo ».

Los estudios bioldgicos han confirmado la realidad de la herencia: que
consiste en la transmisién de los caracteres, atributos y propiedades de
los seres procreadores a sus descendientes.BEs un hecho cierto, y de gran
importancia en campo pedagégico y educativo. Escribe Manjon en el Re-
glamento del Ave-Maria: « No olvidéis la ley bioldgica segun la cual todo
viviente se repite en su descendiente » (I1, 296). El nifio viene a ser como

BV, 227. Y precisa M. que «si no todos los hijos llevan los caracteres de los
padres inmediatos, si suelen llevar los de sus antecedentes a los cual Ilamamos
atavismo» (lbidem).
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un pequefio «resumen de su casta » Por tanto, para conocer adecuada-
mente la persona del educando se ha de comenzar por conocer bien a su
familia.Z

Respondiendo a una posible dificultad, afiade que el hecho de que las
almas procedan de Dios por creacién, no impide que éstas queden «afec-
tadas por la sangre y forma del cuerpo que trasmiten los padres » (IV, 245).

Distingue dos tipos de herencia: la herencia fisiologica y la herencia
psicologica.

Entre los rasgos fisicos que se transmiten pueden enumerarse: la es-
tatura, la longevidad, la robustez o fuerza y algunas enfermedades. Entre
éstas: la tuberculosis, el alcoholismo y enfermedades venéreas.BPor lo que
se refiere a la herencia psicoldgica: son transmisibles la inteligencia y
algunas aptitudes. Es mas, cuanto afecta profundamente al cuerpo o al
alma de los padres pasa, por generacion, en forma de inclinaciones, pa-
siones y enfermedades. Y asi, «los iracundos producen en sus hijos la ira,
los miedosos miedo, los envidiosos envidias, los celosos celos, los apasio-
nados pasion, los libertinos libertinaje, los ebrios embriaguez, los penden-
cieros pendencia, los anémicos anemia, los herpéticos herpe, y asi de otros
defectos y enfermedades transmisibles ».2

Al subrayar estos hechos hace el Autor un llamamiento a los padres
y educadores para que sepan distinguir entre lo que es heredado y lo que
es personal, para que no ocurra que se castiguen ciertos defectos de los
gue el muchacho no es responsable.®

Apunta, pues, al hecho de que ciertas taras hereditarias condicionan
la libertad del educando. Lo mismo, determinadas inclinaciones. No nie-
ga, evidentemente, la libertad. La afirma explicitamente en otros pasajes,
hablando también de este tema: «lo que hay de bien y mal en los hijos y
nietos estaba ya en los abuelos y padres, salvo la libertad y educacién que
pocas veces los desmiente » (VI, 418).3

En este punto toca el tema, tangencialmente, al contar una sabrosa
anécdota gitana. Sin tratar de resolver el problema:

«Recuerdo que un dia vi a un canonigo del Sacro-Monte montado so-
bre una pollina, mientras una gitana que le pedia limosna llevaba en brazos
un nifio que tendria como diez meses; tendia éste con afan los brazos hacia
la burra como si quisiera cogerla y hacerla suya, y observando el candnigo
aquel alborozo y afan, dijo a su madre: ";Qué quiere ese nifio?” ";Qué

T Cfr. 1V, 227; 11, 29%.

» Cfr. 1V, 226 ss; VII, 362.

DIV, 228

No parece precisar en este punto, de forma adecuada, el peso del ambiente
en la adquisicion de esas «inclinaciones ». No es sélo la herencia la que explica,
como dice en otro lugar, «que asi como hoy familias moderadas, sosegadas, templadas
y pacificas, las hay nerviosas, iracundas, envidiosas y hasta inclinadas a la em-
briaguez» (VII, 362).

" Cfr. 11, 29; 1V, 226 ss.

3 VI, 418; ver también IV, 228.
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ha de querer sino lo que llevan todos los gitanillos en la masa de la
sangre, el amor a las bestias?”.

¢Heredaran los gitanos — se pregunta Manjon — su inclinacién a las
bestias? En caso afirmativo, ¢hasta qué punto podran resistir esa incli-
nacion hereditaria? Es un caso de herencia tan interesante para el cri-
minalista como para el pedagogo »2

Se lamenta de que no se haya caido en la cuenta de la transcendencia
de este hecho. Y parece que llega a afirmar la necesidad de «seleccionar »
a los que han de ser formadores de nuevas familias. Hace, a este respecto,
algunas afirmaciones fuertes: «Mientras seleccionan para vegetales, y ani-
males reproductores las mejores semillas y los mejores tipos de las mejo-
res razas, para reproduccion del Rey de la creacién no hay seleccién, todos
valen incluso los tisicos, los alcoholicos, neur6ticos y degenerados ».3

Es justa su llamada a la responsabilidad, invitando a los que padecen
ciertas enfermedades a que se abstengan de fundar un nuevo hogar: ha-
rian desgraciados a su mujer e hijos. Pero, aqui también, al subrayar un
hecho que considera importante, hace afirmaciones que hubiera debido
matizar bastante.3t

21V, 229; Cfr. Il, 296.

31V, 227. Paginas mas adelante vuelve a insistir: ¢Es o no importante, para obtener
buen grano sembrarlo sano, para obtener buenos pollos, incubar buenos huevos,
ﬂara conseguir buenos potros tener buenas yeguas, de pura sangre, de buena
echura y raza? Pues ampliad la regla, que animales somos y segln leyes bioldgicas
nos propa%amos y conservamos » (IV, 229). ) S

A Al hablar, en la dltima parte de mi trabajo, de la originalidad del pensa-
miento manjoniano se haran algunas observaciones sobre las posibles infiuencias
del ambiente cultural en este punto.
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CAPITULO SEGUNDO

EL FIN DE LA EDUCACION

Después de considerar, brevemente, las principales dimensiones del
sujeto de la educacion surge un primer problema fundamental: precisar
el fin que persigue esa misma educacion, las metas y objetivos mas im-
mediatos que trata de alcanzar.

Este tema es central en el pensamiento de nuestro Autor. Aunque
nunca lo aborda de forma sistematica. Sus afirmaciones no siempre pa-
recen responder a una perspectiva unitaria. Se van entrelazando a lo largo
de sus escritos diversas formulaciones. Acusan, probablemente, las dife-
rentes fuentes en que se ha inspirado. A veces subraya un aspecto que llega
a tener, en alguna de las obras, un relieve caracteristico.

En el analisis de su pensamiento sobre este punto se puede partir
de una de sus afirmaciones béasicas, en que sefiala como «fin esencial de
toda educacion [...] hacer hombres cabales » (V, 37).

Esta formula — hacer hombres cabales o perfectos — con ligeras va-
riantes en su expresion; pero idénticas en su contenido, constituye el punto
de encuentro de sus multiples formulaciones del fin de la educacion.1

1) Fin ultimo del hombre y educacién

Es caracteristica la insistencia de don Andrés Manjon en que el edu-
cador tenga en cuenta el fin Gltimo del hombre. Este ha nacido para co-
nocer y amar a Dios, y mediante este conocimiento y amor, ser feliz: es
su fin dltimo. Y como tal da unidad a los fines secundarios que se or-
denan a él.2

Sabiendo cudl es el objetivo supremo de la vida del hombre, la edu-

1«Formar hombres cabales» |, 51, 134; Il, 29; V, 37; VI, 67; X, 405.
«Hombres completos »: 1V, 376; VI, 62; IX, 18.

«Completos o cabales » 1V, 374; V, 22,

«Completos y cabales » V, 37; IX, 13.

«Perfectos o cabales » VI, 285.

«Cabales y perfectos » V, 36; IX, 45; X, 214.

2Cfr. IX, 16; I, 55
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cacién ha de estar orientada hacia el mismo. De otro modo, no seria hu-
mana, ni total. Seria mutilada y desorientada : toda educacion que quiera
ser auténticamente humana, tiene que tener orientacion divina.3

Colocandose en esta perspectiva: «educar es ensefiar para salvar »
(VI, 56). Pero sin olvidar que el hombre ha de realizar un quehacer in-
tramundano : « Tampoco pretendemos ni queremos, que los que han na-
cido para terminar su carrera en el cielo, no se enteren de lo que les in-
cumbe hacer en el suelo donde moran, en la familia donde nacen y en la
Patria donde se desenvuelven y crecen »4

El cometido de la educacion consiste, precisamente, en la concep-
cion manjoniana, en preparar al nifio para que cumpla esta mision terrena
con perspectivas de eternidad.

2. La educacion, como desarrollo integral del hombre

Un aspecto muy subrayado:5 La educacién tiende al desarrollo de
todas las facultades, de todos los gérmenes de perfeccién que Dios ha
puesto en el hombre, hasta formar «hombres de cuerpo y alma enteros ».
Constituye el «ideal de la educacion integral y completa expresado por
los antiguos con las palabras mens sana in corpore sano » (V, 38).

El hombre cabal, de alma y cuerpo entero, es, segin Manjéon, aquél
a quien nada le falta de cuanto debe tener: salud, inteligencia, bondad,
en el méas alto grado posible. Es decir, el hombre perfecto en todos los
sectores de la vida: fisico, intelectual, moral y religioso, capaz de cum-
plir todos sus destinos temporales y eternos, individuales y sociales.6

La educacién presenta diversos aspectos segln las facultades a que
se refiera y los fines que persiga. Pero no se trata, en realidad, de «va-
rias educaciones, sino de distintos aspectos de una sola educacion » (1V, 22).
Cada una es preparacion para las siguientes.

a) Educacion fisica: «tiene por objeto hacer que el cuerpo sea
sano, fuerte, robusto, flexible, agil y hasta bello »7como plataforma indis-
pensable para los demas tipos de educacion.

3Para darse cuenta de la insistencia machacona del A sobre la necesidad de
orientar la educacion hacia Dios, fin ultimo del hombre, véase, por ejemplo, |, 229,
285, 293, 319; 11, 92; I, 343; 1V, 29, V, 94; VI, 54, VII, 245,

4X, 411; cfr. también VII, 261; IX, 49. .

5Cfr. 1Il, 358, 1V, 16, 376; V, 22, 33; VI, 63; VII. 248, 259; VIII, 306; IX, 18
X, 410.

41V, 374

He aqui un fragmento caracteristico del Discurso Inaugural de Granada: «El
ideal de la educacion general es hacer hombres completos, sanos y aptos en el alma
y en el cuerpo para cumplir su destino temporal y eterno: mens sana in corpore
sano, que decian los antiguos [...] La educacion debe ser integral, o del hombre
todo». (IX, 18). Este fra?mento lo vuelve a repetir, casi literalmente, en VI, 63.

7 IX, 36. Repite literalmente las mismas palabras en EI pensamiento del Ave-
Maria (V, 39). Cfr. también IV, 24.
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Dada la unién intima entre el cuerpo y el alma, y su mutua interde-
pendencia e influjo, hay que empezar por tener «animales perfectos »,
si se quiere tener «perfectos racionales »8

Pero la educacion fisica no tiene sentido en si misma: se robustece
el cuerpo con el fin de que sirva mejor al alma, y sea un instrumento
més adecuado para su actividad.9

b) Educacion intelectual: No consiste, simplemente, en comunicar
un bagaje de conocimientos y nociones culturales, sino mas bien en for-
mar en el educando hébitos de pensar. Tiende — y este es su fin — al
cuidado y desarrollo de la inteligencia (IX, 28). Porque interesa mucho
mas el desarrollo de las facultades que la adquisicién de conocimientos.
Con facultades bien desarrolladas hay posibilidad de adquir nuevos co-
nocimientos.

Teniendo esto en cuenta, la educacidon intelectual no se ha de preo-
cupar tanto de transmitir una cultura, como de preparar al alumno para
que él mismo sea capaz de ir construyéndola.D

€) Educacion artistica: Su objeto es la formacion del sentimiento
y del gusto por las bellas artes.1l

d) Educacion social: Trata de formar hombres tiles para la so-
ciedad, que vivan no solo para sus intereses personales, sino para los
demas, abiertos a las exigencias de la disciplina y del orden social (IV, 22).

La educacion social logra sus objetivos cuando el educando ha ad-
quirido aquellas virtudes en que se apoya la vida comunitaria: justicia,
caridad, obediencia y religion (11, 316).

e) Educacion moral: Un aspecto fundamental de la educacion in-
tegral. Se cuida de la voluntad y de su formacién en el bien.2

f) Educacion religiosa: La que atiende «a la orientacion de las ideas
y voliciones, obras y gustos de la vida toda, en cuanto es preaparacion y
prueba de otra vida mejor y més dichosa ».13
En Hojas catequisticas y pedagdgicas (1909) después de decir que
la educacion moral y religiosa son inseparables, afirma Manjén que com-
prenden el deber de ensefar y practicar la virtud, la cual, a su vez, abarca
todos los deberes que el hombre tiene: para con Dios, para consigo y
para con sus semejantes (VIII, 367).

*VI, 35 cfr. también 1V, 22; V, 38; Il, 38, VI, 34

9Cfr. VI, 8&; V, 0; VI, 34

D«Aun en el desenvolvimiento intelectual, aprovechan mas las aptitudes desarro-
lladas que los conocimientos comunicados » (V, 92). Hay que poner al alumno aen
disposicién de descubrir por si nuevos horizontes » (V, 52).

“ Cfr. 1IV,-22; IX, 34

“Cfr. 1V, 22, IX, 40.

Este aspecto sera desarrollado, después, mas ampliamente, dada su posicién
privilegiada en el pensamiento manjoniano.

WiV, 22; cfr. 1X, 49.

179



3. La educacion, como formaciéon del hombre virtuoso

Esta dimension estd muy acentuada en las obras manjonianas de
la década 1906-1916. Entre las que merece destacarse Hojas paterno-es-
colares (1916). La formacion del hombre virtuoso es el objetivo pro-
puesto a los padres en la educacion de sus hijos. 4

Es una perspectiva que toma una importancia central, por vez pri-
mera, en Hojas educadoras... Educar es completar hombres (1907).5

Afirma en ellas D. Andrés que «educar es hacer hombres virtuosos »,
y «virtud se llama a aquello que pone orden y concierto en las acciones
del hombre y le hace cabal y perfecto » (1V, 401).

Desde este punto de vista, el hombre es menos hombre en la medida
en que es mas vicioso, y, mas hombre, en la medida en que es mas
virtuoso.

Al hablar, después, de lo que entiende por hombre virtuoso, lo des-
cribe Manjon como el hombre prudente, parco, templado, sobrio y
justo. En péaginas anteriores hay un elenco de las virtudes que forman
al hombre de bien: «prudencia, justicia, fortaleza, y templanza y sus
derivadas, la humilidad, obediencia, castidad, aplicacion, caridad, manse-
dumbre, paciencia, valor y energia, labor y constancia, abnegacion y pa-
triotismo etc. » (IV, 393).

De entre éstas, la prudencia es la virtud mas importante, la «virtud
emperatriz »: el «conocimiento practico del entendimiento que atiende
al bien y al mal que se ha de hacer o evitar en concreto o en circuns-
tancias de tiempo, lugar, modo, personas, etc. para aplicar dichos medios
de un modo conveniente en cada caso » (I, 48).

Por tanto, no hay virtud sin prudencia, que da la justa medida. Las
demas viritudes cardinales se pueden describir en los siguientes tér-
minos :

— Justicia: «Virtud moral y social que inclina constantemente la
voluntad del hombre a dar al otro lo que en derecho le debe » (I, 49).
— Fortaleza: «La virtud que da fuerza para vencer las dificultades
y superar los obstaculos que se oponen al bien obrar » (I, 95).
—aTemplanza: «Virtud que nos inclina y ensefia a dominar las
inclinaciones y deseos sensuales que nos apartan del bien, conteniéndo-
nos dentro de los limites prescritos por la razén » (I, 137).
Sobre estos cuatro pilares se levanta el edificio moral del hombre

MEsta obra tiene la misma estructura de El maestro mirando hacia dentro,
escrita un afio antes (1915). La perspectiva tiene cierto sabor tomista. Manjén
pudo inspirarse en algun tratado «de virtutibus » 0 en la Suma Teoldgica de Santo
Tomas; aparte de la influencia de Roseli. Ya se ha tocado el problema al hacer
el anélisis de las obras en la 2* parte.

u Ya antes habla Manjon de la necesidad de fomentar la virtud (cfr. IX, 40);
pero en esta obra estda muy acentuado este, aspecto. Aunque continta hablando
también de los demas aspectos de la educacion.
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cabal. De modo que no hay ninguna accion que no sea buena si se asienta
sobre ellos; y «no hay virtud verdadera que pueda faltar al que tenga
estas cuatro virtudes ».I6

4, La educacion, como formacién del hombre moral

Desde sus primeros escritos, afirma el Autor que la educacién moral
constituye uno de los aspectos fundamentales de la educacién integral
(IX, 40). Es mas, toda la educacion debe ser convergente «hacia un fin
comun que es la perfeccion moral del alumno ».77

En las obras de la Gltima etapa de su vida el aspecto moral de la
educaccion viene particularmente subrayado. Y con terminologia nueva.B
Sostiene el Pedagogo burgalés que es buena la salud, la inteligencia y
demas valores que hay en el hombre. Pero todo eso puede ser hasta
peligroso sin la bondad. «Es la bondad moral, suprema sintesis de la
educacion del hombre bien formado bajo todos sus aspectos, el ideal que
esta sobre todos los ideales » (I1, XVII).

El padre, y todo educador, busca, en primer lugar, la felicidad de
los hijos. Esta felicidad completa no se logra sino dentro del recto orden.
Por eso, ha de comenzar por hacer a sus hijos buenos: «hacerlos bue-
nos para que sean felices » (VI, 213).

Este es el ideal de la educacion. «Habra otros muchos fines que
seran ideales también, pero varios y variables, y el Maestro "que repre-
senta en el nifo al hombre futuro”, no los estorbard ni menoscabara,
no siendo malos; pero el ideal y fin supremo (no Unico) es la moralidad,
obligatoria para todo educador y educando » (VI, 213).

Para cumplir y realizar estos fines e ideales secundarios, el educador
ha de esforzarse por desarrollar las diversas facultades del hombre; sin
descuidar nunca ese fin supremo, denominador comin de todas las ac-
ciones humanas. Ya que «el hombre moral es el hombre de la pedago-
gia» (VI, 214).

Son incompletos muchos de los ideales educativos presentados a lo
largo de la historia: el desarrollo de la fuerza fisica; el ideal guerrero,
filosofico, estético, cientifico, econdmico y politico (VI, 215).

Bl, 7; cfr. X 417.

TV, 55; cfr. 11, 236. A. Manjon, La educacion moral. Las Escuelas del Ave-Maria,
en «El Mag. Esp.» XXXIII (1899), n. 2241, 89.

BEsta perspectiva queda muy marcada sobre todo a partir de su articulo
El hombre moral es el ideal de la pedagogia, publicado en R. Bianco y Sanchez.,
El afio pedagdgico hispano-americano, Madrid, P. Paez y cia, 1920, 12-15. Ahora que
ya en 1913 en la comunicacion hecha al Congreso Catequistico de Valladolid, tiene
esta afirmacion: «Se trata del fin primario de toda educacion, que es la perfeccion
moral y religiosa de los educandos » (I11, 358). Afirmacion que vuelve a recoger,
literalmente, en Hojas histdricas (X, 412) y en términos semejantes en Hojas evangé-
licas y pedagégicas (I, 177).
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5. La educacién, como formacién del caracter moral

Después de haber afirmado, en el Discurso inaugural (1897), que
la educacion moral consiste en la formacion de la voluntad, escribe
el Autor que «la educacion tiende a formar caracteres » (IX, 45).

En todos los pasajes en que aborda este tema, parece que iden-
tifica al hombre cabal y perfecto con el hombré de caracter.®D Es decir:
el hombre que aspira constante y enérgicamente a fines altos y nobles,
subordinando a este objeto pasiones, intereses y acciones; el hombre
de principios fijos: siempre y en todo duefio de si mismo.D

En El maestro mirando hacia fuera (1923) hay un elemento nuevo,
ima puntualizacion: no se debe confundir el «caracter individual » —
lo personal, lo caracteristico del individuo — con el «caracter moral »,
al que tiende la educacion (VI, 216).

Esta expresion «caracter moral » es frecuente en las obras de la
ultima década. En las obras anteriores se habla de formacion del caracter.
Si bien el contenido de ambos conceptos viene a ser el mismo. Los rasgos
con que se describe al hombre de caracter coinciden, casi literalmente,
con los rasgos trazados al hablar del caracter moral.2L Es mas, ya en el
Discurso inaugural, el A define el caracter «como la fisonomia moral
del hombre».2

No obstante, parece advertirse un cierto cambio de perspectiva en
estas Gltimas obras. No habla ya en ellas de la educacion moral como
de la formacion de la voluntad. El caracter ocupa un puesto mucho
méas céntrico. La educacion del hombre moral se identifica con la for-
macion del hombre de caracter moral. De aqui, la afirmacion de que
«el caracter moral es propiamente el objeto de la educacion »a

Para completar el cuadro conviene hacer notar que en este punto
— al hablar del cardcter — se presenta un nuevo elemento que viene a
trenzarse con los anteriores. Escribe Manjon: «éste es el fin de la

B«EI caracter de la educacion, — escribe por ejemplo en El pensamiento del
Ave-Maria — debe ser formar caracteres, y por tales entiendo hombres que sean
hombres, esto es, cabales y perfectos» (V, 36). En la pagina siguiente identifica
al «hombre de caracter » con el hombre «completo y cabal ».

En otro pasaje de El maestro mirando hacia dentro: «EIl caracter de la edu-
cacion debe ser formar caracteres, esto es, hombres cabales » (I, 134).

Cfr. también 1X, 45, en que la expresion no aparece tan clara.

DCfr. V, 36; 1X, 45; X, 214; VI, 137; VII, 388.

2 Véase por ejempo, VII, 38y IX, 45

Hay que tener en cuenta que en El maestro mirando hacia fuera no siempre
usa la expresion «caracter moral » A veces habla, simplemente, de «caracter »,
repitiendo expresiones ya escritas en el Discurso inaugural. Véase, por ejemplo, VI,
137y IX, 45

21X, 46. En Hojas paterno-escolares, como «fisonomia moral de la persona »
(VI1, 387).

BVII, 387.

Un afio antes, en Hojas histdricas, escribia: «El fin primario de la escuela
[es] la educacion, y el de ésta la perfeccion moral dentro de la rectitud » (X, 314).
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educacién: la formacion de caracteres o personas libres y no esclavas
0 mancipadas » (VI, 65). Y hacer personas libres es emancipar la inte-
ligencia del dominio de los sentidos y de la obscuridad y sombras de
la ignorancia; emancipar la voluntad de sus abulias y abdicaciones;
emancipar el alma de la tirania del cuerpo, y al hombre, de su
egoismo.2

6. La educacion, como formacion del caradcter cristiano

La exigencia de la dimension religiosa de la educacion estd muy
marcada en la concepcién manjoniana: ha de ser religiosa o deja de
ser integral. Junto con la educacién moral constituye el fin primario
de la educacion:

«El hombre objeto de la Pedagogia no es solamente el hombre
fisico e intelectual, sino principal y primariamente el hombre moral
y teol6gico o religioso »P

Partiendo del hecho de que el hombre ha sido elevado al orden
sobrenatural, se deduce que no basta una educaciébn meramente na-
tural. No seria ni honrada. EI hombre tiene una vida nueva que debe
desarrollarse, por medio de la accidon educativa, en colaboracién con
Dios. La educacion no puede limitarse a formar al hombre. Debe ir
mas lejos: ha de formar al cristiano. EI hombre no est4d acabado, no
es cabal ni perfecto, mientras no logra la madurez cristiana. Sélo el
perfecto cristiano es hombre completo.® Segin esto, los pilares de las
cuatro virtudes cardinales necesitan el complemento de las virtudes
teologales :

«El edificio de la educacion cristiana, tiene por fundamento la fe,
por paredes la esperanza, y por cubierta y techado la caridad » (I, 267).

El ideal del educador cristiano es formar caracteres humanos y
cristianos, segun los rasgos de Cristo, modelo de hombres de caracter.Z

Después de esta rapida panoramica de la problematica sobre los

2La expresion esta tomada, seguramente, de la obra del P. Caballero, Orienta-
ciones pedagégicas, (cfr. apendlce 2 «Manjon - P. Caballero»); pero los conceptos
habian sido expresados ya por Manjon en escritos anteriores: 11X, 45: 1, 157; 1V, 16.

511, 177.

Véanse otras afirmaciones semejantes: «Fin primario de la educacion es la
perfeccion moral y religiosa de los educandos » (X, 412). «Se trata del fin primario
de toda educacion, que es la perfeccion moral y religiosa de Jos educandos; se trata
de formar el caracter moral y religioso de los hombres » (I11, 358) Estas ultimas
expresiones estan tomadas de la memoria presentada por M. al Primer Congreso
Catequistico Nacional celebrado en Valladolid el afio 1913

& «¢Queréis hacer hombres? No los deis por terminados y concluidos mientras
no sean buenos cristianos » (IV, 330) Y paginas mas adelante: «No hay otro medio
de hacer hombres cabales sino aspirando a hacer perfectos cristianos » (IV, 395).

51X, 46; 1V, 296; VI, 140; 111, 358.
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fines de la educacion, se puede transcribir un parrafo caracteristico
de la obra El pensamiento del Ave-Maria (1900). Opino que ofrece una
buena sintesis del pensamiento manjoniano sobre este punto:

«Educar es una palabra que compendia todos los medios orde-
nados al fin de hacer a los educandos hombres perfectos y cabales,
0 de alma y cuerpo enteros. Educar es precaver y mucho mas; es ins-
truir y mucho mas; es orientar y mucho maés; es formar hombres sa-
nos, inteligentes y honrados; es formar habitos, crear costumbres, ha-
cer caracteres nobles y dignos, modelados segln aquel divino tipo ve-
nido del cielo, que es el Hombre por antonomasia (Ecce Homo), y que
nos dio el ideal de la educacién perfecta en aquellas palabras del Evan-
gelio: "Sed perfectos como lo es vuestro Padre Celestial"...».8

7. La educacién, obra necesaria

Para alcanzar esos objetivos es necesaria la accién del educador.
El niflo nace imperfecto; pero con la capacidad de llegar a ser hombre
perfecto. Tiene facultades activas desde el nacimiento. En virtud de
ese dinamismo interior puede realizarse progresivamente. Pero no lo
logra por si mismo. Los gérmenes de perfeccion depositados en su al-
ma necesitan ser «despertados » por «un agente externo » (V, 52). El
hombre es un ser inmensamente perfectible por medio de la educacién.
El educando es, desde luego, el primer agente de la obra de su propio
perfeccionamiento; sin embargo, se encuentra siempre necesitado de la
accion de los padres, maestros y sociedad.

«La educacién es una obra necesaria, pues sin ella ni en orden
fisico podria el hombre desenvolverse y vivir, ni en el intelectual sa-
bria discurrir ni arbitrar los medios para la vida, ni en el orden moral
acertaria a ordenar su voluntad, inclinaciones y pasiones segln el deber »®

Manjon se muestra convencido de la fuerza excepcional de la accion
educativa:

«La educacion es, a nuestro parecer, una palanca casi omnipotente :
es capaz de hacer milagros constantes, es decir, frecuentes y de efectos

aV, 22

Otro fragmento que sintetiza bien su pensamiento: «Educar al hombre es
perfeccionarle segin todo su ser fisico, intelectual, moral individual y social.

Educar (de educere) es desarrollar en el hombre todas las facultades que Dios
le ha dado [..]

Educar (de educere) es sacar al hombre o llevarle, en cuanto sea posible, de la
debilidad a la firmeza, de la endeblez a la salud, de la ignorancia al saber, de
la accion irreflexiva a la accion bien orientada, pensada y consciente, de la impo-
tencia al poder, del yugo y esclavitud de las pasiones y pecados al dominio de si
mismo, de la vida casi embrionaria y animal a la vida racional y moral, humana
y cristiana» (IV, 15).

BV, 375, Cfr. expresiones semejantes en VI, 22
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erseverantes; bien manejada, es susceptible de dar un vuelco no sélo a
os individuos, sino a pueblos enteros.3 Contribuye a la felicidad del
hombre, de la familia y de la sociedad. Por consiguiente, ninguno de
los agentes educativos puede descuidarla.

A pesar de su fuerza grande, la educacion tiene, obviamente, sus limi-
tes. No puede crear aptitudes, ni transformar naturalezas. Es obra de co-
laboracion, no de creacion. Resulta inadmisible la tesis sostenida por la
« pedagogia empirista » segln la cual, el educador puede imprimir en el
nifio las ideas y afectos que quiera, « como el que escribe en un papel blanco
0 en blanda cera »3

La libertad del hombre pone fuertes diques a la accion educativa. En
unos sujetos su infiujo es mas acusado que en otros. Un hecho de expe-
riencia. De la misma situacion concreta en que se halla el individuo fluyen
nuevas limitaciones (VI, 22).

La educacion exige siempre un esfuerzo largo y constante. Es tarea
dificil. No basta un simple fiat para construir el caracter. Supone un tra-
bajo arduo. Por eso, Manjén llega a afirmar que la educaciéon dura, prac-
ticamente, lo que la vida.2

Para que logre sus objetivos ha de contar, en primer lugar, con la na-
turaleza del educando. Sin contrariarla; puesto que a la naturaleza se la
manda obedeciéndola.8 Ademas, se ha de comenzar desde la cuna; proce-
diendo gradualmente; sin forzar las facultades ni dejarlas adormecer; te-
niendo en cuenta todas las dimensiones del hombre: la educacion ha de
ser integral, organica y armonica.3

Estos principios — que M. llama «condiciones de una educacion pe-
dagogica »s — constituyen los presupuestos de su metodologia educativa.

MVI, 21; Cfr. 1X, 1314

3 VI, 23; Cfr. IX, 14

3 VI, 268.

Sobre este concepto de que la educacion dura, practicamente, toda la vida
del hombre insisten muchos de los autores contemporaneos. Véase, por ejemplo:
G. Escribano y Hernandez., Elementos de pedagogia, 5. Carderera, Principios..., 16, 18
Alcantara Garcia, Teorl'a..., |, 163, Benot, Errores..., 195.

3Cfr. IX, 15 1V, 27; V. 25, VI, 233, X 377.

ACHr. IX, 16; X 377, 1V, 25

BIX, 10; Cfr. X 377, 1V, 25
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CAPITULO TERCERO

LA FAMILIA, INSTITUCION EDUCATIVA

Después de analizar los objetivos que debe alcanzar la «obra magna »
de la educacidn, se ha apuntado la necesidad de la misma: el hombre, ser
social, se realiza plenamente mediante la intervencion de los «agentes ex-
ternos ».

Se trata, ahora, de precisar a quiénes corresponden esas tareas edu-
cativas.

En este capitulo se expone el pensamiento del Autor sobre la familia,
primera sociedad a la que primariamente competen los derechos y debe-
res de la educacion del nifio.

1. La familia, primera sociedad

El hombre realiza su naturaleza social, ante todo, en la familia, pri-
mera sociedad natural, base y origen de las deméas.1La define el Profesor
granadino como «la unién juridica de padres e hijos fundada sobre el
amor, el deber y el sacrificio ».2

Es conveniente hacer notar que, a veces, usa el término familia en un
sentido mas amplio. Asi en Hojas catequisticas y pedagdgicas (1909), al ha-
cer una breve sintesis sobre la familia, afirma que ésta, en cuanto sociedad
compuesta de otras tres (conyugal, paternal, heril), puede definirse como
«el conjunto de personas que unidas por vinculos del matrimonio, de la
sangre o el servizio, viven bajo un techo, gobernadas por la autoridad de
un jefe, llamado padre de familia »3

Esta concepcion de la familia en sentido amplio, frecuente en la teo-

1 Es un concepto sobre el que le gusta al Autor insistir. Véase, por ejemplo,
11, 341, 1V, 85 VII, 95, VIII, 355

11V, 85, da definiciones sustancialmente idénticas en I, 338; IV, 77; IX, 172
*VIII, 356.
La primera vez que expone este concepto es en Derecho eclesiastico, |, 181

lo hace, de nuevo, en EIl catequista. Hojas meramente catequisticas (Ill, 220).
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I6gia cléasica, éra recogida ya por las antiguas Leyes de Partidas y ain hoy
se usa en lenguaje vulgar.4

En las obras de caracter méas especificamente pedag6gico Manjén
usa el término en sentido mas estricto.5

En la dltima obra, EI maestro mirando hacia fuera (1923), hace una
sintesis de su pensamiento sobre la familia, y recoge las afirmaciones he-
chas en Hojas catequisticas y pedagégicas (1909), dejando al margen el
problema de la sociedad heril. Habla solo de las otras dos sociedades que
constituyen la familia: la sociedad conyugal y la sociedad paterna (VI, 107).

a) Matrimonio o sociedad conyugal

La familia est4 constituida por el matrimonio: «union religiosa y ju-
ridica de los conyuges o marido y mujer para siempre y para auxilio de
la vida, la procreacion y la educacion de la prole »6

Es union religiosa en cuanto que es una institucion de derecho divino
natural y positivo. De derecho natural, en cuanto que es necesaria para la
propagacion y educacion de la especie. Y como lo que es de derecho na-
tural — escribe Manjon — es obra del Autor de la naturaleza, el matrimo-
nio y la familia, que sobre él se funda, son de derecho divino. Fue el mismo
Dios quien los instituy6 en el Paraiso.

Sobre la falsilla de la narracién del Génesis va construyendo su argu-
mentacion doctrinal sobre el matrimonio:

— Sus fines: a) ayuda mutua'. Dios da a Adan un ayuda semejante
a él; b) procreacion y educaciéon de la prole: les da el mandato de cre-
cer y multiplicarse.

— Sus propiedades: a) unidad: ya que Dios «formd una mujer

4 «La sociedad heril, o sea, la que se establece entre amos y criados,
siempre considerada ||oor la teologia clasica como imo de los tres aspectos de la
sociedad doméstica al lado de la conyugal y parental » (A. Royo Marin, Teologia
moral para seglares, Madrid, BAC., 1957, |, 671).

Segln la ley 6" titulo XXXIII, Partida VII, se entiende por familia «EIl sefior
della, e su muger, e todos los que biuen so el, sobre quien ha mandamiento, assi
como los fijos e los sirvientes e los otros criados » (Citada por J. Castan Tobefas,
Derecho civil espafiol, comun y forai, Madrid, Ed. Reus, 1955, V, 14

Escribe este jurista espafiol:

«En un sentido vulgar, que estd de acuerdo con su sentido primitivo, todavia
se llama hoy familia a la reunion de personas que viven bajo un mismo techo,
sometidos a la direccion y recursos del jefe de la casa» (J. Castan Tobedas., 0.,
V. 15); Guzzetti afirma también: «Col termine “famiglia” s’intende Iinsieme di
esseri umani (uomo-donna; genitori-figli; persone di “servizio" o parenti uniti
fra loro da vincoli specifici (dedizione vicendevole, contrattualmente sancita, arri-
vante fino all'unione sessuale nel caso dell'uomo e della donna; generazione, edu-
cazione, assistenza nel caso dei genitori e dei figli; lavoro nel caso di persone di
"servizio”, parentela nel caso di altri), coabitanti sotto lo stesso tetto e conducenti
lo stesso tipo di vita» (G.B. Guzzetti, Saggio metodologico di sociologia familiare,
en T. Gofri (ed.), Enciclopedia del matrimonio, Brescia, Queriniana, 1965, 756).

s Cfr. Ili, 338; IV, 77; IX, 172; VI, 107.

6Vili, 356; Cfr. también VII, 107; Manjon, Derecho eclesiastico..., I, 181.
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para un hombre; no uno para dos (o poligamia), ni una para dos (o poli-
viria), sino uno para una (la unidad de la monogamia) » (IV, 78);

b) indisolubilidad: expresada en aquellas graficas palabras de ser
el uno para el otro como «hueso de sus huesos, como carne de sus
carnes »7

Pero el matrimonio no es sélo una insititucién de derecho divino na-
tural. Cristo lo restaurd en el Evangelio a su primitiva pureza. Abolio el
divorcio y el repudio. Lo elevd a la condicion de sacramento : hizo de esta
unién una sociedad semejante a la que existe entre El y su Iglesia (IV, 82).
El matrimonio es para los cristianos mucho més que un simple contrato.
Es un Sacramento y, en cuanto tal, estd sometido a la autoridad de
la Iglesia.

La autoridad laica no puede, por tanto, sancionar con sus leyes el
matrimionio civil reduciéndolo a mero contrato temporal. Al Estado corres-
ponde regular los derechos civiles de los conyuges y de sus herderos;
pero el matrimonio entre cristianos tiene una dimension sobrenatural que
no puede estar regulada por leyes meramente humanas.

Son, pues, inadmisibles — subraya Manjon — «los errores de moda »:
el liberalismo racionalista que defiende el divorcio vincular, y el positi-
vismo y socialismo que niegan el orden espiritual y hacen del matrimonio
una mera union de sexos.

Da una pincelada oscura sobre el ambiente: «merced a estos errores
y abusos, hoy es ya una excepcion el respeto y garantia del matrimonio tal
como Dios lo fundé en el Paraiso »8

De aqui, la insistencia machacona al hablar de su unidad e indisolu-
bilidad. Su argumento fundamental: ha sido Dios quien lo ha instituido
sobre esas bases. No se trata de una disposicion de legisladores humanos.9
La misma dignidad y decoro de la mujer y los hijos exigen estas propieda-
des. El divorcio o la poligamia simultanea o sucesiva van contra la dignidad
e igualdad a la que la mujer tiene derecho dentro de la sociedad conyugal :

«Se miente afirmando que ese [el divorcio] es un derecho de igual-
dad entre los sexos, como si la igualdad cupiera fuera de la perpetuidad » D

Otro hecho: so6lo el matrimonio, monogamico e indisoluble, garan-
tiza el verdadero amor a que tienen derecho los hijos. Y sin amor, la
educacion es imposible.

«La educacion de la prole (cuya dignidad, derechos y bienes no pueden
guedar abandonados) y el auxilio de la vida son necesidades que no pueden
llenarse con uniones pasajeras ».n

TIV, 78; cfr. también, VIII, 357.
o |V, 79; cfr. VIII, 361 ss; 1V, 82 ss.

9 «El matrimonio es la unién de un hombre con una mujer para siempre.
que Dios ha unido que el hombre no lo separe » (VIII, 363), Ver en este punto,
entre otros pasajes: Ill, 339, IV, 77.

wlV, 79; cfr. también IV, 91

1. Manjon, Derecho eclesiastico, 1, 184; cfr. 1ll, 340; IV, 79.
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Los hijos no reciben sino escandalo de la separacién de sus padres,
al darse cuenta de que el capricho, la lujuria y la inconstancia valen cinte
las leyes mucho mas que ellos y su madre. No ofrece ningln género de
dudas para Manjén: admitir el divorcio es provocar la ruina de la insti-
tucion familiar y hacer imposible la educacién de los hijos.2

b) Sociedad paterna

Es la formada por padres e hijos. Su origen fundamental: la procrea-
cién. Su fin principal: la educacién. Y como la procreacion y la educacion
de los hijos son dos de los fines principales del matrimonio, la sociedad
paterna es una consecuencia, prolongacion y complemento natural de la
sociedad conyugal. Nace con los hijos, se modifica con el desarrollo y edad
de éstos, hasta atenuarse con la emancipacion, y extinguirse con la muerte.

Se pueden resumir asi los mutuos deberes y derechos de los miembros
de la sociedad paterna:

Deberes de los hijos : amor, socorro y obediencia. Sus derechos estan
en correlacion con los deberes de los padres que son: amor, sustento,
educacion y colocacion. Los derechos y deberes de los padres se pueden
sintetizar en uno: la educacién de los hijos.B

2. Derechos y deberes de los padres en la educacién de sus hijos

Sobre este punto la posicion del Autor aparece clara en todos sus es-
critos: «La instruccion y educacion de los hijos es un derecho y deber
natural de los padres »4

Tratd de la materia, de forma méas organica, en la comunicacién hecha
en el Congreso Cat6lico de Santiago en 1902. Su argumento fue precisa-
mente: «Los derechos de los padres en la instruccidon y educaciéon de los
hijos ». El problema estaba entonces sobre el tapete de la actualidad.b

Al introducirse en el tema dice que trata de exponer «lisa y llana-
mente » algunos de los fundamentos de los derechos de los padres. Algo
de lo «mucho que se ha escrito » sobre la cuestion (I11, 333).

I, 283; Cfr. también 1V, 80; VIII, 364.

«Quien sanciona el divorcio vincular, sanciona la disolucion de la Familia,
la degradacion de la mujer y el escandalo de los hijos » (VIII, 364) Se pueden ver
otros pasajes: IV, 80; I, 283.

BVIII, 364; cfr. también I, 204; manjen, La familia, en «El Magisterio
Espafiol » XXXIV (1900?, n. 2370, 1105, 1dem, A los padres que educan hijos, en
«El Magisterio Espafiol », XXXIV (1900), n. 2366, 1073.

U1, 334. Sobre este punto, particularmente subrayado, véase: |, 317; IV,
320; VII, 19, 27, 55; V, 64; IX, 52

BCfr. A Benito Duran, La libertad de ensefianza en la Espafia del siglo XI1X, 60.
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Es importante tener en cuenta esta afirmacion para valorar adecua-
damente su postura. No se coloca desde una Unica perspectiva. Recoge, en
apoyo de su tesis, diversos argumentos.

a) Parte de la consideracion de los derechos del nifio a realizarse como
persona, por medio de la educacién e instruccion.

El derecho a la educacion e instruccion es un derecho natural, inhe-
rente a la personalidad. Todo hombre, por el hecho de ser hombre, nace
con él. Es un derecho natural, y, por tanto, divino, ya que lo que es de ley
natural es ley de Dios. Y Dios no deja sus obras mancas, a medio hacer.
Al crear al hombre nifio, con el derecho a ser hombre perfecto, puso en
los padres el deber y el derecho de instruir y educar a sus hijos. Estos
serfan incapaces de lograrlo por si mismos. La intervencion de los padres
hace real y efectivo el derecho general y abstracto de la humanidad a rea-
lizarse plenamente.

Los titulos de este derecho-deber de los padres son claros y manifies-
tos: nacen del hecho de la paternidad: «se fundan en la misma naturaleza
cuya voz es el amor paternal que sienten hacia sus hijos, amor al que no
iguala ningln otro, y del cual nace el celo, la vigilancia, el carifio, la co-
municacién de su saber y querer, la diligencia para arbitrar toda clase de
recursos, la prudencia para precaver toda clase de males, el sacrificio
para dar su vida y sus bienes a quienes dieron el ser, el buen sentido para
elegir aquello que més conviene a sus hijos » (11, 335).

El nifio viene al mundo débil, necesitado, no puede realizar las exi-
gencias de su naturaleza, por eso (el subrayado es del mismo Manjon) la
Providencia puso en los padres la fuerza y el amor, el derecho y el deber
de darle cuanto necesite.b

Y esta voz de la naturaleza «esta confirmada por la experiencia de to-
dos los siglos, por la doctrina de todos los sabios y por las leyes de todos
los legisladores, al sancionar los derechos de la patria potestad, que pue-
den compendiarse en uno: el derecho de los padres a educar (fisica, inte-
lectual y moralmente) a sus hijos » Concluye: «Los padres tienen, pues,
por ley de naturaleza, por voluntad de Dios, el derecho inalienable (por
ser deber de paternidad) de instruir y educar a sus hijos »77

b) En una perspectiva mas cercana a la tesis tomista B subraya la
relacion intima que existe entre el padre y el hijo: «el hijo es la prolon-
gacion del padre, es su persona que se dilata », por eso al padre compete
suplir, sostener y completar al hijo hasta que sea capaz de gobernarse

BI111, 338 Es un argumento sobre el que vuelve con gusto: «La educacion es
complemento que supone un instrumento lleno de amor y providencia para tomar
al nifio desde sus primeros afios y no dejar de cuidarle hasta que se halle en el
completo uso de sus facultades y medios de vida, y ese instrumento amoroso y
providencial, vigilante e incansable, son sus padres » (IV, 383). Ver también VII, 110.

7111, 335, Cfr. sobre este argumento 1V, 86; VII, .285; 1X, 19 VIII, 369.

BCfr. P. Braido, (ed.), Educare, Zirich, Pas-Veriag, 1962 1, 173 ss; P. Braido,
Filosofia dell’educazione, 265-271.
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por si mismo. Tiene el derecho y deber de perfeccionar, por la educacion
y la instruccion, la «obra que de él procede ».19
Es que «la misma palabra de padres pierde su valor y grandeza cuando
or padres se entiende los que procrean y no los que educan. Comenzar
ombres y dejarlos sin concluir no es amarlos, y quien no ama no es
padre pD
La educacién es un complemento natural de la generacion. Aduce
D. Andrés para apoyar su aserto una sabrosa cita de las Partidas (Ley 3,
titulo 20, Partida 2):
«Amuchigar non se puede el pueblo en la tierra solamente por fazer
fijos, si los que ovieren fecho no los supiesen bien criar, e guardar que
vengan a acabamiento de ser ornes » (I1V, 382).

c) En algunas de las afirmaciones del Discurso pronunciado en el Con-
greso de Santiago parece sentirse el eco de la teoria que subraya la pro-
piedad que los padres tienen sobre sus hijos.2

Es cierto que no se afirma, de forma explicita, que los hijos sean pro-
piedad de los padres; pero algunas expresiones tienen ese sonido:

«El padre, por ser padre, tiene ademas la dignidad de hombre, con
todos los derechos inherentes a la humanidad [...] form6 hijos de si mis-
mo, que llevan su sangre, su tipo, su apellido, su persona, su afecto y sus
bienes; y si quien hace un cacharro lo pinta y lo adorna a su gusto y quien
planta un arbol le guia y le poda, injerta y disfruta, el padre que engendrd,
amamantd, crié y acrecento al hijo, ¢podra ser despojado del derecho a
instruirle y educarle, sin que la naturaleza paternal proteste y reclame y
se revuelva contra tal usurpacion? a2

La imagen del nifio como un «cacharro » en manos del que lo fabricé
es fuerte. Pero creo que no hay que dar un excesivo peso a esta frase,
un tanto retérica. Manjon no hace esta afirmacién en el cuerpo del dis-
curso, sino, casi de pasada, en un corolario. Y no vuelve a insistir en este
punto. So6lo en Hojas paterno-escoiares (1916) tiene esta expresion: «El
hijo es cosa vuestra, porque los habéis engendrado » (VII, 242). Pero ni el
contexto, ni la frase en si obligan a que se interprete en sentido riguroso.

wlll, 336 ss.

DIV, 3BL

En El maestro mirando hacia afuera, (1923) acentla de modo particular esta
perspectiva. Cita explicitamente al P. Ruiz Amado: «Siendo que la educacion és
la generacion moral del nifio y esta generacion casi como la fisica (de la cual es
complemento especifico, segin expresion del Padre Ruiz Amado) es funcion natural
de la familia» (VI, 226). Cfr. también VII, 247, 253, 367.

n Cfr. J. Leciercq.,, La familia segln el derecho natural, Barcelona, Herder, 1964,
334. Véase también una presentacion de las diversas teorias en P. Braido, Filosofia
dell'educazione, 240 ss.; 1dem, Responsabilita educative dei genitori Indirizzi e pole-
miche, en «Orientamenti Pedagogici», XII (1965), 53-93.

2111, 337; Cfr. VII, 368 ss.
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CAPITULO CUARTO

OTRAS SOCIEDADES CON FUNCIONES EDUCATIVAS

En cada nifilo — escribe el Autor — hay tres hombres del porvenir: el
hijo, el cristiano y el ciudadano (VII, 243), y si es cierto que compete a
la familia, «primaria y principalmente » el derecho-deber de educar
a los hijos, las otras sociedades, de las que éstos forman parte, no pueden
desentenderse del problema educativo.

La Iglesia y el Estado apoyan y complementan la obra de la familia.
Tienen funciones precisas en este campo.l

1. La Iglesia y sus funciones educativas

a) La lglesia, sociedad perfecta

La define el Catedratico granadino como «una sociedad de hombres
unidos por una fe comun, unos mismos sacramentos y una misma obedien-
cia a la autoridad suprema del Papa » (I1X, 74).

Subraya, desde luego, su aspecto espiritual: la Iglesia es, ante todo,
madre (nuestra madre), esposa de Cristo; nos ha engendrado en la vida
sobrenatural de la gracia; nos auxilia; nos sigue comunicando los misterios
de Dios: su misma vida.2

No obstante, insiste, de una manera especial, sobre el aspecto externo
juridico (era profesor de Derecho): sociedad jerérquica, soberana, libre
e independiente. En un tono marcadamente apologético.3

»VII, 243; cfr. V, 43; 11, 343352

JIX, 71 ss.

«La Iglesia — escribe en otro pasaje — es la Obra fundada por Cristo para
ser gufa y salvacion de los hombres » (VII, 380); «la Iglesia es Cristo» (VII, 266).
Pero no ahonda en la densidad de la expresion; la dice un poco de pasada.

1Cfr. 1V, 30; 1V, 269 ss; IX, 6594

Da la razén de su insistencia sobre el Ultimo aspecto: El Cesarismo «no es ima
cuestion olvidada o pasada sino tan frecuente y tenaz como la herejia y la ambicién
de la mano unidas, y tan de actualidad que nunca pasa y es hoy la cuestion de
las cuestiones» (1x, 74). Sobre el contexto cultural Cfr. cémez Molleda, Proceso a la
Iglesia, en 1dem, Los reformadores..., 137-164.
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Para demonstrar que la Iglesia es sociedad soberana e independiente
parte de la consideracién hecha: la Iglesia es madre; engendra hijos espi-
rituales; es coautora con Cristo de un orden sobrenatural. Por tanto, no
puede menos de tener una autoridad plena, independiente sobre esos hijos
y ese orden sobrenatural ya que son suyos.

Por otra parte, la naturaleza y la jerarquia de las sociedades se deter-
mina por el fin de las mismas. El fin religioso es el fin supremo del hom-
bre. Y la lIglesia, precisamente, el organismo que encama este fin reli-
gioso. Cristo, su Fundador, la ha hecho depositada de los medios de que
dispone el hombre redimido para salvarse. Por tanto, es soberana e inde-
pendiente.

Por voluntad expresa de Dios la Iglesia es una, universal, indefectible
y santa. No puede estar a merced de cuaquier estado. Perderia su auténtica
naturaleza. Por eso vemos que Cristo organiza la Iglesia sin contar con
ninguna autoridad terrena: predica, gobierna, legisla independentemente
de cualquier poder temporal. Lo mismo hicieron los apodstoles y sus su-
cesores. Habian recibido, bien clara, la mision del Sefior: « TG eres Pedro
y sobre esta piedra edificaré mi Iglesia ».. « Como me envié el Padre... ».
Se trata de un poder divino comunicado por Jesus.

Cierra su argumentacion aduciendo ima proposicién del Syllabus, en
gue se condena la afirmacion de que la Iglesia no es una sociedad per-
fecta (IX, 79).

b) Sus funciones educativas

La Iglesia es una sociedad soberana. Esta soberania es total y abso-
luta. Tiene derecho no solo a existir sino a realizar su misién: ensefar,
bendecir, regir, santificar (VII, 113).

El aspecto analizado mas cuidadosamente por el Autor es el de la edu-
cacion y ensefianza: ha sido el mismo Cristo, su Fundador, quien le ha
dado el mandato expreso de ensefiar a todas las gentes. La ha hecho de-
positaria de su doctrina, continuadora de su mision sobre la tierra. Y no se
trata sélo de la mision de predicar el Evangelio. Como cualquier sociedad
tiene derecho a impartir la ensefianza. Y mas, tratdndose de una sociedad
perfecta.

La ensefianza esta intimamente ligada «d desempefio de su misién sal-
vadora. Por tanto, cualquier tipo de monopolio estatal en este campo va
contra sus legitimos derechos. Es injusto.4

Son estos los fundamentos mas hondos de los derechos educativos
de la Iglesia: en el bautismo da al nifio un nuevo ser; le engendra para la
vida sobrenatural de la fe y de la gracia. En virtud de esta maternidad
tiene el derecho y el deber de educar al nuevo bautizado — su hijo — en
la nueva vida de hijo de Dios, que va desarrollandose por medio de los
Sacramentos y de la Palabra, de los que ella es depositaria.5

4Cfr. IX, 81; IV, 216, 267.
5Cfr. IX, 74, 111, 343; 1V, 269; VI, 250.
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Pasando al campo de los hechos, no duda en afirmar Manjon que la
Iglesia es «la gran potencia educadora »:6 ha sabido mantener intacta la
verdad, y ha sabido propagarla, condenar errores, y fomentar incansable-
mente el saber y la ciencia. Depositaria de la moral mas pura, la del Evan-
gelio, ha trabajado constantemente en catequizar, mejorar y moralizar a
todos los hombres. Les ha transmitido los medios de salvacion; y con ellos,
los de la cultura y civilizacion.7

c) Iglesia, familia y educacién

Los padres tienen el derecho primario e inalienable a educar a sus
hijos. Se ha insistido abundantemente en este punto. Pero no se trata de
un derecho absoluto. Los hijos no han recibido sélo la vida natural. Los
cristianos tienen una vida nueva, recibida de Dios a través de la Iglesia.
Este hecho constituye el fundamento del derecho-deber de la misma Igle-
sia a educar a sus hijos en la vida de la gracia.

Por tanto, los padres no pueden educar a los nifios segln su capricho.
Deberan tener en cuenta los derechos de Dios, respetando la nueva dimen-
sion de la vida de sus hijos y su destino sobrenatural. Después de la rege-
neracion bautismal, la Iglesia se los devuelve «para que los eduquen
en cristiano».8

Estos derechos de la Iglesia y de los padres no son derechos opuestos
entre si. Cada uno tiene su radio de accion:

«El padre natural es el director de la educacién de sus hijos en la
vida natural y doméstica, el padre espiritual, que es el sacerdote, es el
director de los cristianos, en cuanto cristianos, o sea, en el orden de la
Gracia » (VII, 253).

Si bien es cierto que no se trata de dos esferas independientes: se
complementan y se entrelazan continuamente.

2) El1 Estado y sus funciones educativas

a) Sociedad soberana y necesaria

El Estado es «una sociedad estable, perfecta y organica, compuesta
de multitud de hombres, familias y clases, que residiendo en un territorio,

61V, 30; cfr. 1V, 270; V, 56.

7Cfr. 11, 177, 1V, 226; V, 56.

" Il, 306; cfr. también IIl, 343. Le gusta insistir en este punto: «Los padres
de esos nifios, por serlo, ni pueden, ni deben abdicar el deber y el derecho de
educar a sus hijos como lo que son, como hijos de Cristo, por el bautismo» (lI,
306). Pero es excesiva la afirmacién de Y. Turin, segin la cual, M. «exige para la
Iglesia, el control absoluto de la Ensefianza» (Turin, La educacion..., 279).
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bajo régimen determinado aspiran a la prosperidad temporal, plblica y
comun bajo la tutela de un orden juridico »9

También se suele entender, a veces, por Estado, apunta Manjén a con-
tinuacion, el Gobierno, o sea, «persona 0 personas que ejercen la sobe-
rania ».

El Estado es sociedad natural y necesaria: el hombre no es s6lo un
ser social, es también un «ser juridico »DPara llenar todas sus exigencias
y ver respetados todos sus derechos necesita de ima sociedad organica,
estructurada juridicamente. De lo contrario no se logra alcanzar el bien
comun de los ciudadanos.l

Un elemento esencial: la autoridad. Sin autoridad no hay sociedad
posible. Apoyandose en la carta de S. Pablo a los Romanos, sostiene
D. Andrés «la doctrina cat6lica » de que toda autoridad viene de Dios.
Y de este hecho deduce la obligacién, en conciencia, de obedecer al
poder publico siempre que se mantenga dentro de los limites de sus
atribuciones.2

Precisa que aunque la autoridad venga de Dios no quiere esto decir
gue la forma de que se reviste sea Unica: cada pueblo y periodo acepta
aquella forma de gobierno que mas le conviene. Siendo la tendencia de
nuestros tiempos hacia una forma democrética. (VII, 68).

La sociedad politica es, pues, de derecho divino y humano al mismo
tiempo: es obra de Dios y del hombre, en cooperacion. Obra del hombre,
en cuanto que determina la forma y organismos accidentales de regirse;
de Dios, en cuanto que puso en la naturaleza humana la tendencia social,
y es El la fuente de toda autoridad.

El fin esencial del Estado consiste en la busqueda de la prosperidad
temporal, pablica y comun. El poder politico esta al servicio de los ciuda-
danos. Debe, por tanto, tutelar todos sus derechos: individuales, familia-
res y sociales. Entre éstos, de modo particular, la libertad de asociacion
y la libertad de ensefianza y educacién. Sélo cuando gqueden tutelados todos
estos derechos se puede hablar de un verdadero estado democréatico.B

9 Manjon, Derecho eclesiastico... |, 238

Véase también VIII, 409414. Al hablar de los fines de la sociedad civil cita
a Fr. Ceferino (Filosofia fundamental) y a Balmes (cfr. VII, 190).

DVI, 120. La misma expresion en VIII, 415.

W Su insistencia caracteristica en este punto puede verse en los siguientes
pasajes: 111, 288; 1V, 93, IV, 15 VI, 187; VII, 72, 190.

« VIII, 190; cfr. también VII, 412; 1V, 102.

Precisa que aunque toda autoridad viene de Dios, el sujeto de esa misma
autoridad no viene designado directamente por El, sino por la sociedad en la forma
designada por la ley. Sobre el problema — discutido — del modo segin el cual
Dios comunica, al sujeto designado, el poder, se pronuncia, mas bien, por la teoria
defendida por Sudrez, Soto y Cobarrubias: Dios da el poder a la sociedad o comu-
nidad para que lo trasmita a los jefes por medios legitimos. (Cfr. Manjon, Derecho
eclesiastico..., I, 239). En Hojas coeducadoras se limita a exponer las dos teorias,
sin pronunciarse por ninguna de ellas (IV, 103).

u «La esencia de la democracia consiste en reconocer y amparar la integridad
moral de la persona, con sus facultades y energias y sus destinos y garantias, al
hombre todo en su naturaleza moral y juridica. Cuando el derecho publico viene
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b) Familia, Estado y educacién

La educacion no es funcion esencial del poder politico. Es una con-
clusion ldgica sacada de las afirmaciones hechas sobre los derechos pri-
marios e inalienables de los padres en esta materia. %4

La educacion es un derecho anterior a todos los estados. No es un
derecho meramente politico. 5EIl Estado no lo tiene; pero es que ni lo ne-
cesita, escribe el Jurista granadino. Porque, si debe proteger y fomentar
la ensefianza por razén del bien comun, para hacerlo, basta que tenga di-
nero y sepa distribuirlo adecuadamente entre los organismos que se ocu-
pen de ella. Y si por este motivo — del bien comin — debe exigir ciertas
condiciones a los profesores, maestros y médicos, no necesita para ello
«fabricarlos » (IX, 56).

En una linea muy de su gusto avala esta tesis con argumentos sacados
de la situacion concreta. Hace una critica acerada de la situacion espafiola:
La ensefianza necesita estabilidad, unidad de direccion. La formacion de
nuevas generaciones pide amor, altura de miras, trabajo constante. En
cambio, en Espafia, a causa del monopolio, queda sometida a tantas cabezas
como ministros y a tantos vaivenes como ministerios.

en defensa del derecho privado y garantiza al pueblo contra la ingerencia del
Estado en la autonomia personal y privada, hay democracia y libertad (Toniolo)»
(IV, 296) Cfr. también 1V, 300; 1V, 210; VII, 189.

Teniendo en cuenta la afinidad |deolog|ca de M., en este punto, con Toniolo,
es oportuno presentar una breve nota biografica de este autor.

Giuseppe Toniolo (1845-1918).

Socidlogo y economista italiano. Profesor de filosofia del derecho en la uni-
versidad de Padua. A partir de 1878, catedratico de economia politica en Mddena y
Pisa. Desde el punto de vista tedrico, T. fue promotor de la «Escuela ético-cristiana ».
Esta trataba de contraponerse a las demdas escuelas contempOraneas en cuanto que
oscilaban entre el individualismo y el colectivismo. La «escuela ético-cristiana »
se distingue por la subordinacion (sin perdlda de autonomia) de la ciencia econémica

a la ética cristiana. Por iniciativa de T. se fundd la «Unione cattolica per gli studi
sociali in Italia».

Sus obras més importantes: Il concetto cristiano di democrazia; Democrazia
cristiana. (Cfr. Enciclopedia filosofica, 1266-1268).

Los parrafos citados desarrollan conceptos muy semejantes a los expresados
por T. en la primera obra citada. (Cfr. G. Tonioto, Il concetto cristiano di demo-
crazia, Roma, Coletti, 1945 2* ed., 21 ss). No he apreciado ima concordancia literal.
Ni he podldo concluw del analisis de las obras, que haya habido ima dependencia

riirpcta.
» Cfr. |1, 347, 1V, 320; V, 65; X, 216; VI, 127.
b IV, 224. En imo de los manuscritos inéditos aduce este argumento interesante:

«Entra la educacion en los derechos domésticos (paternales) y en los personales
que directamente no caen bajo la esfera de accion del Estado» (Verdad y ensefianza.
Manuscrito. Sin paginacion) (A.A.M.).

» IX, 56.

«En los treinta y tres Gltimos afios — escribe irdnicamente en 1908 — "s6lo”
ha habido 41 Ministros de Instruccion Puablica, esto es, supremos Directores y
formadores del cerebro de la Patria. A este tumo y trastorno llaman gobernar y
ordenar pueblos y naciones!!! » (Il, 303) Y afios més tarde: «Los ministros de
Instruccion Publica que son los que manipulan y dirigen, entran y salen con celeridad
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El monopolio ahoga todo tipo de iniciativa privada ya que impide
toda legitima emulacién y competencia.I7Si no hubiera otras razones para
demostrar que el Estado no debe ser maestro, en opinion del Autor, estos
hechos bastarian (IX, 56).

Pasando al campo positivo sefiala con precision los linderos de la com-
petencia del Estado en materia de educacion y ensefianza. Su pensamiento
se podria resumir en estos puntos:

1) Reconocer y apoyar los derechos de los padres:

El Estado es un auxiliar de los padres, a quienes ampara en la reali-
zacion de sus derechos (VII, 253). Estos derechos implican que los mismos
padres puedan escoger los centros que consideren méas aptos cuando ellos
no pl]JBeden llenar por si mismos el cometido que por ley natural les com-
pete.

2) Fomentar la ensefianza, promoviendo la iniciativa privada:

Ha de hacerlo por razén del bien comun, que tiene la obligacion de
promover. Y el mejor modo de promover la ensefianza es la ayuda econ6-
mica a las instituciones dedicadas a la misma. Seria inGtil un genérico
reconocimiento de libertad, si luego, en la préactica, los padres se vieran
obligados a enviar a sus hijos a los centros oficiales por ser muy caros
los privados. Por esto se impone, como medida de justicia, la equipa-
racion de todos los centros desde el punto de vista econdmico. Se des-
prende de un hecho bien claro: todos los ciudadanos han contribuido
a formar, por medio de los impuestos, el patrimonio nacional, y todos,
por lo tanto, tienen derecho a beneficiarse de é1.0

En este punto tiene también aspectos muy negativos la situacién espa-
fiola: marcada desigualdad de los colegios privados y de la Iglesia respecto
a los colegios oficiales. Aquéllos no reciben subvencion alguna, y cuando
la reciben, después de «pordiosearla », es inferior a la recibida por los
centros estatales (V, 258).

Pero se daban otros hechos mas deplorables que Manjén denuncia
vigorosamente :

«Hay algo mas enorme y es que el Estado cobra el barato, o si se
quiere mas suave, impone tributo, como a las tabernas o casas de leno-
cinio, por la industria (asi), por el delito de ensefiar, y ese tributo se cobra
por anticipado y a rajatabla en forma de matriculas y grados [...] No hay
dificultad que el Estado cobre por la ensefianza que da a quienes la da;

que asusta pues en lo que llevamos de siglo que son 22 afios, han pasado por aquel
ministerio 32 caballeros, de los cuales 27 fueron nuevos y sélo 5 usufructuaron el
cargo dos veces» (VII, 155).

TV, 81; cfr. también II, 303; V, 224.

BCfr. IX, 54; V, 66; I, 348, VII, 110.

DCfr. 11, 348
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pero ;con qué derecho cobra a los alumnos que no ha ensefiado, si la
ensefianza libre no es un pecado? »2

La situacion que se crea es a todas luces injusta: los padres que quie-
ran que sus hijos frecuenten un colegio no oficial, deben pagar la ense-
fianza por partida doble: al centro privado (que no recibe subvencion por
parte del Estado) y al instituto oficial por la ensefianza que no recibe. Y
como consecuencia de esta «industria oficial » muchos padres se ven
desprovistos de una auténtica libertad de ensefianza.2

De acuerdo con este punto de vista, seria necesario que, por lo menos,
la ensefianza primaria fuera gratuita para todos: para los ricos porque ya
la han pagado por medio de los impuestos; para los pobres porgue no
pueden pagarla y el Estado debe atender al bien comun de los ciudadanos.
Y no basta que el Estado subvencione a los maestros y escuelas fundadas
por él; es necesario que se haga lo mismo con los centros que funde la so-
ciedad o los particulares, siempre que den las debidas garantias (I, 95).

No tiene fundamento la objecion de que esto supondria una carga ex-
cesiva para los presupuestos estatales. Al contrario, saldria mas barato
subvencionar las escuelas ya existentes que crear otras nuevas. Ademas,
promoviendo la iniciativa privada, los centros se multiplican y el bien
comun se logra de una manera mas plena (V, 66).

3) Suplir, en caso necesario, las limitaciones de la iniciativa privada:

El «Estado puede y debe suplir » (el subrayado es del mismo Manjon)
por medio de sus escuelas, a la iniciativa privada cuando ésta no puede
0 no sabe responder a las necesidades que se plantean en la sociedad.2

El «Estado suple con sus organismos docentes los huecos que la ini-
ciativa social auxiliada o subvencionada no puede llenar »”

El orden de la intervencion estatal esta claro: en primer lugar, ayudar
a los centros fundados por los padres o por la iniciativa privada. Solo en
el caso de que ésta — «auxiliada y subvencionada » — no baste, podra
aquél (el Estado) crear sus establecimientos docentes para — subsidiaria-
mente — salir al paso de los problemas planteados y no solucionados.

El Estado puede, desde luego, establecer sus propias escuelas en
aquellas ramas en que necesita dar a sus funcionarios una formacion espe-
cifica; por ejemplo, academias militares.2Y como cualquier otro organismo
tiene derecho a fundar centros a los que puede asistir libremente el que
quiera recibir de él ensefianza. Pero sin colocar a estos establecimientos

V, 357; Ver también 111, 342; V, 66; IV, 320.

2CA\ V, 369; 111, 336; 1V, 320; I, 19.

» V, 65; Cfr. VII, 253, 111, 339.

* VII, 253, Cfr. V, 66; V, 16, VII, 65

uv, 67.

En el manuscrito Verdad y su ensefianza afirma también: «Que el Estado
ensefie el arte de la guerra a sus soldados o la ciencia del gobierno a sus empleados;
nos parece bien » (A AM.).
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en situacion de privilegio. Se deben respetar, ante todo, los derechos de
los padres.5

4) Exigir una cultura minima a sus ciudadanos:

Se plantea M. el problema de la ensefianza obligatoria. No tiene difi-
cultad en admitirla con la condicién de que quede a salvo la conciencia
y sea respetada la libertad de los padres y de los hijos para escoger «Es-
cuela, Maestro y Método » (V, 134). Con estos presupuestos, su opinién es
gue se puede obligar a los padres a hacer que sus hijos adquieran una
cultura general, que los prepare a ser ciudadanos Utiles «de su pueblo y
de su tiempo ». Lo contrario seria fomentar el derecho a la ignorancia, a
la haraganeria y al abandono.

Sobre este problema la experiencia concreta le ha hecho cambiar de
opinién. Escribe:

«Hubo un tiempo en que leyendo libros opiné que obligar a los padres
a enviar a sus hijos a la Escuela era violar el derecho natural. Y hoy, que
leo en el libro de los hechos, tengo aquella mi opinion por fiofieria que a
nada practico conduce a®b

Los hechos a que se refiere Manjon han quedado ya analizados en la
primera parte de este trabajo: analfabetismo, ignorancia, abandono de los
padres. Pero, ademas de este argumento empirico, hay una razon teorica:
el padre tiene el deber de dar una adecuada educacion e instruccién a sus
hijos. Es un deber que nace del hecho de la paternidad. Si él no sabe o
no puede hacerlo por si mismo, estd obligado a buscar el maestro que
lo haga en su lugar. Si no lo hace, el Estado, para defender los dere-
chos de los hijos, puede obligarle.

Para urgir esta obligacion se puede acudir a la sancion y al castigo.
Es el bien comun el que exige que se tomen estas medidas. Y no se pueden
invocar los derechos de los padres, pues quedan ya a salvo al poder es-
coger la escuela que consideren més apta para sus hijos.Z

3 «El Estado puede fundar escuelas y dirigir las que funde» porque son
subsidios para la prosperidad publica que él puede fomentar» (Verdad y su ense-
fianza. Manuscrito. Sin paginacion).

PV, 136. En sus obras impresas no se halla defendida esta primera opinion
a que hace referencia el A. Solo en imo de sus manuscritos fragmentarios he
encontrado afirmaciones en este sentido. Datan, probablemente, de los ultimos
afios del siglo.

7 Cfr. V, 14

Se muestra duro al hablar de los castigos: multa rapida y a rajatabla; trabajos
forzados a quien no pague la multa; expatriacion a quien no tenga domicilio
conocido; milicia forzosa por veinte afios (V, 136).
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CAPITULO QUINTO

LA ESCUELA Y SUS TAREAS EDUCATIVAS

D. Andrés Manjon palpd la miseria de los barrios extremos de Gra-
nada. La describe con trazos negros: la ignorancia, la pobreza, la suciedad
y el abandono se daban la mano con la inmoralidad y el escandalo.1

De nifio habia tenido la experiencia amarga de una escuela hosca, an-
tihigiénica y rutinaria, preocupada sélo de transmitir imas nociones cul-
turales. Hombre maduro, catedratico de la universidad de Granada, ad-
vierte y critica los mismos defectos en los centros de ensefianza de su
tiempo.

Por eso piensa en una escuela de nuevo cufio, que dé una respuesta
adecuada a las necesidades planteadas: «En relacion con estas necesi-
dades fisicas, intelectuales, morales y sociales — escribe él mismo — hubo
necesidad de organizar la escuela avemariana » (X, 386).

No concibe la escuela preocupada Unicamente de la instruccion. Ha
de atender a la formacidn integral del nifio: como un «taller destinado a
modelar hombres del porvenir » (X, 386).

Como medio fundamental cuenta con la esefianza. Con expresién ca-
racteristica dice don Andrés que el fin de la escuela es «educar ense-
flando »2Y refiriéndose, sobre todo, a la primaria, sefiala que para que la
ensefianza sea realmente educativa ha de llenar una serie de exigencias.
Estas sintetizan su pensamiento sobre la escuela.3

1Cfr. X, 386

«El pueblo que por aqui habita, yace en la suma ignorancia, vive en la i
extrema pobreza y estd sumido en una degradacion moral y social tan grande
que so6lo puede levantarse merced a una labor y auxilio constantes » (V, 23).

111, 290. Desarrolla también estos conceptos en V, 21; I, 372 VI, 314; I,
37 X(Issgl)« Educar ensefiando significa tanto como ensefiar desarrollando faculta-
es »

Al presentar el Reglamento de las Escuelas del Ave-Marta — que se citara

aqui abundantemente — dice: «Redactaré por articulos la ley o pensamiento de
la Escuela [...] Recapitularé estas instrucciones aplicandolas al Ave-Maria» (I1, 289).
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1. Caracteristicas de la escuela manjoniana

a) Al aire libre

La robustez fisica para el Educador de Granada reviste una impor-
tancia excepcional: el cuerpo es el instrumento del alma y si el instru-
mento no funciona adecuadamente las facultades espirituales quedan en-
torpecidas. Por eso, le gusta repetir el antiguo aforismo de «mens sana in
corpore sano »4

De acuerdo con esta conviccion, postula una escuela lo mas higiénica
posible. Y para ello: «que la ensefianza sea campestre, 0 se dé a ser po-
sible en el campo » (Il, 292). Por lo menos, que haya amplios jardines
donde los nifios puedan jugar, respirar aire puro, y sentirse a sus anchas.

La escuela en el campo responde mas adecuadamente a los intereses
del nifio.5Y es mejor no tener escuela que tenerla en un lugar insano.

b) Infantil o juvenil

Es decir, adaptada a los gustos, necesidades y aptitudes del educando;
ya que cada etapa del desarrollo tiene sus caracteristicas peculiares que
la ensefianza y educacion no pueden olvidar. Manjon subraya vigorosa-
mente esta necesidad de adaptacion: «para ensefiar y educar a nifios hay
que anifiarse y bajarse donde el nifio esté »6

Se necesita, por tanto, una escuela hecha a la medida del individuo
concreto, teniendo en cuenta todas sus dimensiones, siguiendo su natura-
leza, sin violentarla.

«Ensefiad y educad — son sus palabras — en relacién con su natura-
leza individual, familiar, regional, nacional, fisica, psicoldgica y sociol6-
gica » (11, 296).

Pero no todas las tendencias del educando son sanas. Precisan de una
obra de rectificacion. Por consiguiente, no se trata solo de una adapta-
cion pasiva. ElI maestro ha de bajar hasta donde el nifio esté «pero para
elevarlo hasta donde se encuentre el Maestro » (11, 295).

Propone Manjon que se sefialen metas altas en la educacion; aunque
sin forzar nunca las facultades del educando : procediendo siempre de una
manera gradual. « Observando esta regla: cada cosa a su tiempo y a cada
edad segln sus gustos y aptitudes » (11, 296).

De acuerdo con este principio, siempre que sea posible, las escuelas

4Cfr. V, 38, VI, 60, 63; IX, 18

511, 292; véase también Manjon, La escuela campestre, en «La Educacion
Hispano-Americana », | (1911), 109-112. Todos los estudios dedicados al A desarrollan
ampliamente este punto. No creo que sea necesario insistir.

4

Il, 295. Es interesante a este respecto el articulo del mismo Manjon,

escuela ha de ser infantil para los nifios y juvenil para los jovenes, en «La Educacién
Hispano-Americana », | (1911), 152-156.
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han de estar graduadas: con grados bien escalonados, sin que pasen los
nifios de uno a otro sin un conveniente examen (11, 317).

C) Préactica

Se ha de partir siempre de las cosas, de los hechos, de las realidades
concretas. En primer lugar, porque es una exigencia del conocimiento
humano: «viendo, observando, analizando y comparando las cosas que
tenemos a la vista, es como adquirimos con rapidez y seguridad la idea
de ellas y abstrayendo después y generalizando es como se llega al saber
cientifico »7

Ademas, es una exigencia de la psicologia del nifio: le gusta lo sen-
sible, lo préactico, lo que se puede ver y tocar. Todo esto suscita enorme-
mente su interés. Por tanto, hay que aprovechar esa tendencia para en-
sefiar y educar por medio de las cosas, de las imagenes, de lo que cae
bajo la experiencia concreta del educando, sirviéndose, siempre que sea
posible, de la intuicidn.8

Ordinariamente, lo més intuitivo y practico, lo mas sensible e intere-
sante es lo que el nifio hace. Por consiguiente, no basta que use cosas,
objetos, instrumentos. Es mejor que los realice él mismo. El nifio es un
ser activo; le gusta hacer, construir, manipular. Y lo que hace lo entiende
mucho mejor; se le graba mas profundamente; desarrolla mejor sus ap-
titudes.9

En El maestro mirando hacia juera, afirma que «la accién es un pro-
greso respecto de la intuicion y en este sentido Froebel esta sobre Co-
menio ».1 Hace referencia a las ocupaciones propuestas por aquél en sus
Jardines de Infancia. Y enumera ima serie de actividades a realizar : cons-
truccion de figuras, recorte de cartulina, modelados en cera y barro, expe-
rimentos y construccion de aparatos sencillos... (VI, 421).

No tiene sentido para Manjén una escuela pasiva, donde el maestro
lo hace todo y el discipulo nada; donde el maestro habla y el discipulo
escucha pasivamente: «Nada de rigidez, la Escuela es gimnasio del alma
y del cuerpo, y en los gimnasios hay siempre accion y movimiento » (V, 91).

Es partidario de explicaciones cortas y de largas experimentaciones,
de ejercicios y didlogos. La teoria no vale nada si no va acompafiada de

71, 32. Subraya que hay que partir de lo concreto para llegar a lo abstracto;
de los ejemplos para llegar a las definiciones; de los hechos a las teorias (Cfr.
VI/ 47, V, 9).

* «Intuicién tanto significa como visién o percepcion clara de una idea 0 cosa;
pero los pedagogos suelen limitarla a la percepcion sensible, y de esta hablaremos
aqui» (I, 32). Cfr. también VI, 326. En Cosas de ensefianza, siguiendo a Carderera,
escribe: «La practica, pues, debe preceder a la teoria (como ensefia Pestaiozi [sic]

y Girard» (Leccion 34).

»Cfr. 11, 291; V, 171, VI, 377; 1X, 57.

D VI, 421. La frase estd tomada de la obra La educacién moral, de Ruiz Amado.
(Cfr. Apéndice n. 2 «Manjon-Ruiz Amado » y segunda parte, capitulo 3, analisis
de El maestro mirando hacia fuera).
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mucha préctica. Se puede resumir, espléndidamente, su pensamiento en
este punto, con una férmula muy de su gusto: «para educar ensefiando
hay que ensefiar haciendo »n

Esta actividad del alumno se expresa muchas veces por los cauces
naturales del juego. Al nifio le gusta jugar. La escuela debe tener en cuenta
esta tendencia natural.

« Bajemos — escribe el Fundador del Ave-Maria — de nuestro sillon
y empague a donde él [el nifio] estd y vive contento y alli ensefiemos ju-
gando » (VI, 423).

Hay que hacer notar que esta actividad no puede quedarse en ima
pura agitacion exterior. El principal educador no estd fuera, sino dentro
del alumno mismo. De ahi que sea necesario avivar, sobre todo, la acti-
vidad interior que es la que educa de verdad.

En su Gltima obra, después de haber recomendado, una vez mas, la
conveniencia de aprovechar la tendencia natural del nifio a la accién para
educar e instruir por medio de ella, aflade Manjén que no hay que caer en
el extremismo de pensar que «en las manos estan la moral y la ciencia
y arte de la educacion [...]. Pues la historia, el lenguaje y otros medios que
no se manipulan también ensefian y educan, y mas que las tijeras y la
navaja o la lezna» (VI, 422).

Rechaza el sistema «expansionista a la americana » que concede ex-
cesivo margen de actividad: los nifios entran y salen de clase cuando quie-
ren, hablan y se ponen de pie «cuando les viene en gema» (VI, 249). Sin
condenar, desde luego, la actividad y trabajo manual en la escuela. Afirma
su conveniencia desde el primer momento. Como gimnasio de todas las
energias, debe ejercitar también las corporales: para equilibrar el tra-
bajo mental viene muy bien el trabajo manual...

Ademés, «para cuando la carrera no da de comer, conviene saber un
oficio o arte » Por esto, en opinidn del Autor, «hacer casi obligatorio el
aprendizaje de un arte u oficio para todos, ricos y pobres, y preparar las
escuelas inferiores y superiores para poder dar, en mayor o menor grado,
la educacion manual compatible con sus fines especiales no seria un ex-
ceso » (I1X, 58).

La escuela debiera tener como necesario complemento un taller o
campo de labor para ensefiar a trabajar.?

d) Humana y cristiana

La escuela, en la concepcion manjoniana, abarca a todo el hombre, res-
petando la naturaleza en todos sus derechos y deberes, facultades y desti-

" 11, 299. Véase también II, 295; V, 92; VI, 71

U